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Editorial
Silenciar la voz en el manchay tiempo

El sociélogo Nelson Manrique ha contribuido muchisimo con el andlisis de lo
gue él bautizé como “tiempo del miedo”; esto es, de aquel periodo de violencia
politica que acontecio en el Pert entre 1980 y el 2000. Periodo que a lo largo
de las dos décadas fue adquiriendo, y aun lo hace, multiples nombres o
significantes que tienen que ver con lo juridico, lo militar, las ciencias sociales
e historicas, lainformacion periodistica, etc. Tenemos por ejemplo:

Guerra Popular/lucha popular (SL)

Guerrarevolucionaria (MRTA)

Guerra (Fuerzas Armadas del Perd/ Comandos Politico Militares que
gobernaban enlas zonas de estado de emergencia.)

Guerrainterna (CVR)

Guerracivil (CeciliaMéndez y Granados 2012)

Brotes/acciones guerrilleras (Accion Popular-APRA)

Subversién armada de caracter terrorista (AP-APRA,; justificando el accionar
contrasubversivo)

Terrorismo (AP-APRA-Fujimori)

Conflicto armado interno (CVR)

Tiempo del miedo (Nelson Manrique 1989)

Estado de miedo (Pamela Yates 2007)

Ninguno de estos “nombres” fue y es potencialmente tan incisivo como el
consignado por Manrique. El libro El tiempo del miedo. La violencia politica en
el Perd (1980-1996) (2002) reune los ensayos del sociélogo peruano. En éste
hallamos el ensayo “La década de la violencia”, el cual fue escrito en 1989. En
dicho ensayo, Manriqgue nos ofrece una narrativa, exhaustivamente
documentada, sobre el origen, desarrollo y proyeccion del accionar de
Sendero Luminoso (asi como del MRTA desde 1984) después de diez afios
en el que dicha agrupacion apareciera en la arena politico-militar peruana.
Mientras vamos leyendo el andlisis que Manrique realiza con datos
estadisticos, geograficos y periodisticos nos vamos dando cuenta de la
dimensién que habia tomado, para aquel afio, 1989, la violencia politica en la
invasiva busqueda/conservacion del poder central.

El deseo de detentar la administracion de la violencia y consecuentemente de
los cuerpos por parte de los actores armados — el Estado y los grupos
sublevados — condujeron al pais a una escalada de crisis estructural que
terminé desbordando los “nombres” que le fueron atribuidos y le contenian.
Ningun significante daba cuenta cabal de aquella experiencia hasta que fue
formulado el de “tiempo del miedo” que expresaba de manera certera la
emocion colectiva que reinaba en ese entonces entre la poblacién peruana.
La frase que acufiara Manrique en realidad, como él mismo lo describe, fue la
traduccion al espafiol de una expresion mestiza ayacuchana: manchay
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tiempo. Vocablo con unaraiz del quechuay otra del espaiol'. Manchay: como
sustantivo significa susto, sobresalto. Como adjetivo significa cuantioso,
multitud; y como verbo, temer. Entre algunas palabras formadas por
aglutinacion tenemos:

Manchachi: Hacer asustar, amedrentar

Manchachicuy: Temer

Manchachina: Atemorizar

Manchachina: Espantapéjaros

Manchacuna: Miedo

Manchana: Temible, Terrible.

Manchariy: Asustarse, sobresaltarse

Manchaskiri: Asustadizo

Manchax: Medroso, timorato, asustadizo.

Lo interesante de los procesos de hibridacion y traduccion de esta frase en el
contexto de la tragedia peruano-andina es la pérdida de la voz quechua,
manchay.

El que se elaboren productos académicos y estéticos en los que prevalece la
traduccion’, esto es, que la representacién y comunicacion lingiistica de
dicha emocion solo sea posible en los parametros linglisticos de la lengua
dominante en el mundo andino no quiere decir que dicho término quechuay
con él la episteme que éste encierra, asi como la poblacion representada en la
misma, no exista, no esté ahi.

Si bien la traduccion al espafiol transform6 el vocablo quechua haciéndolo in-
representable, en lo gréafico, en lo sonoro y en la cognicion del lector peruano.
El significante quechua, “manchay”, se hace presente, solitario, en aquel
articulo académico de mas de 53 péaginas. Ocupando entre las lineas del
ensayo de Manrique una posicion sub-versiva® puesto que no es el
significante hegemaénico, que vendria a ser “tiempo del miedo”, y al no serlo su
posicidn es subterranea o subalterna; por poco, y, prescindible, pero en razén
al contexto material que se tematiza en el ensayo (la violencia politica en el
pais andino) su localizacion periférica (por cierto, la frase esta ubicada en el
parrafo final del articulo de Manrique) es fundamental para poner en tension
lingUistica desde un extremo la representacion hegemonica del pathos
andino de este hecho historico.

Para nosotros, la naturaleza de dicho vocablo es sub-versiva porque expresa
un “querer decir’, un discurso, una versién particular, menor, diferente,
alterna, quechua; pero versioén a fin de cuentas.

Las voces silenciadas, silenciadas estan, y no obstante vuelven para demoler
nuestros recuerdos, nuestra memoria. Sabemos que nuestro pasado ya se
fue, pero cuando vuelve y lo (re)interpretamos nada nos asegura que lo vivido

1 Con este nombre (Manchay Dempo/ Time of fear) se Jene la composicion para orquesta que realizo el 2005 la compositora
Gabriela Lena Frank. Composicion que fue interpretada el 2005, 2012 y 2014 en EE.UU. La parOtura la podemos hallar en:
hOp://www.musicsalesclassical.com/composer/work/25459#

2 Hasta donde tenemos conocimiento algunos de estos productos son: el ensayo histérico de Peter F. Klarén. La pelicula de
Pamela Yates. El segundo capitulo, “Teatro en el Pert en el Dempo del miedo” de la tesis doctoral de Carlos Vargas Salgado,
entre otros.

3 Sobre el concepto sub-version véase la editorial de Horizonte de la Ciencia 5 (9)
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siga ahi, inmutable. Nuestra memoria, ademas de ser nuestra es la memoria
de los otros alos que les hicimos un lugar.

La potencialidad de la sub-versién no radica en el retorno en si, sino en el
trayecto seguido para este retorno, donde su “version” entra en conflicto con
la del otro y en especial con la del gran Otro; por lo que invita a la duda. Este
encuentro con la duda lleva a reformular, reelaborar las construcciones
discursivas o versiones. Reelaboracién que se alienta no desde el dogma o la
memoria hegemonica, no desde quien dispard primero, sino desde quien
pudo ser el primero pero no lo fue; desde la potencialidad del que recibid la
balay no desde la eficacia de quien mato.

En sucesos traumaticos no es solo dolor y morbo lo que vuelve con el
recuerdo, sino también, formas diferentes de realizar trazos de escritura,
fragmentos epistemoldgicos disparatados con los cuales significamos formas
primarias de construcciones ideoldgicas y utOpicas. En esta perspectiva
aunque el “uni-verso” fulmine las voces disidentes y subalternas; la
produccion bioldgica, la fuerza de los cuerpos que exige el capitalismo
mantiene vivo el renacer de las utopias, alentando el retorno de las sub-
versiones que procuran hacerse de la memoria tanto fisica como
intersubjetiva. De ahi que el imperativo sea no cesar, no cesar de escribir: de
inscribir en los cuerpos los afectos de los silenciados.

Referencias Bibliograficas

Klarén, Peter F. (2007) 'El Dempo del miedo' (1980-2000), la violenciamodernay la
larga duracion en la historia peruana Historizar el pasado vivo en América
LaOna. De Anne Péron-Dumon (dir.). ebook del Centro de Elca de la
Universidad Alberto Hurtado.

Manrique, Nelson. (2002) El Oempo del miedo. La violencia polilJca en el PerG
1980-1996. Lima: Fondo Editorial del Congreso del Perd.

Méndez, C. y Granados, C. (2012) Las guerras olvidadas del Per(: formacion del
estado e imaginario nacional. Revista de Sociologia e PoliUca 20 (42), 57-61.

Vargas Salgado, Carlos. (2011) Teatro Peruano en el Dempo del conflicto armado
interno 1980 2000: estéllca teatral, derechos humanosy descolonizacion. U of
Minnesota.

Yangali, J. L. (2015) Vamonos con la sub()version. Horizonte de la Ciencia 5 (9) 7-9.

Yates, Pamela. (2007) Dir. Estado de miedo. [Madrid]: Morena Films:
Documentales Fnac, Film.

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 7
Yangali, J. Silenciar la voz en el manchay tiempo. 5-7



Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Inga, E. Sin titulo. (2010) 8



Contenido

Silenciar la voz en el manchay tiempo
Jorge Luis Yangali Vargas

Inves(gacion en Humanidades

Poesiainterculturaly sinestesiaen 5 metros de poemas
Carlos Ardmbulo Lopez

El contexto urbano de la novela fantasCca El antro de las brujas de
Alfonso Lazarte
Alberto Chavarria Mufioz

Travesia a la libertad: El teatro polidco y social de Guillermo
Schmidhuber de laMora
Jorge Prado Zavala

Sobre la naturaleza de lamediacion
Moisés Cérdova Marquez

El desarrollo de la sociedad desde la visidon de la historia como ciencia
social
Roberto F. Garcia Chuquillanqui

¢Fue el trabajo o la conlIngencia conductual, el papel fundamental en la
evoluciondel hombre?
Esteban Hilario Kasely

Invesgacion en Educacion

Fundamentos epistemoldgicos en lainvesgacion cienlfica
Victor Hugo Martel Vidal

Vision holista e inveslgacion cienlfica
Brigido Ropa Carrion

La dimension ontoldgica de lainvesgacion cualitallva en la educaciéony
pedagogia
Carlos Astete Barrenechea

Debate pedagogico actual: las expresiones poliCcas de laescuela
Nicanor Moya, Oscar Cencia, Luis Baltazary Yessica Quispe

El problema de nuestra educacion: algunas consideraciones
Raul Arias Sdnchez

Vanguardia en riesgo: El Sistema de Bachillerato IEMS de la Ciudad de
México
Jorge Prado Zavala

Editorial

13

31

41

49

61

71

79

89

99

105

113

123

I R



Elaprendizaje significallvoy su relacion con otras estrategias
Fabio A. Contreras Oré

Desempefio docente y calidad educalva en las facultades de Ingenieria
delPeru
Ciro Abelardo Espinoza Montes

Estudio descriplvo de las conductas sexuales de riesgo en adolescentes
delaszonasurbanas
Carlos Avila, Juan Carlos Espinoza, Candy Matos y Midgna Garcia

ProcraslInacion, estrés y bienestar psicolégico en estudiantes de
educacion superior deLimayJunin

Luis Yarlequé, Leda Javier, Julie Monroe, Edith Nufiez, Linda Navarro,
Maribel Padilla, Maria Matalinares, Lizandro Navarroy Julio Campos.

Procrasnacion Académica en estudiantes universitarios:
caracterisfcas, modosy factores _ _ _
Filomeno Tarazona, Juan Romero, Isabel Aliagay Marita Veliz.

Indicadores de depresion en nifios de cuarto a sexto grado de primaria
enlaciudaddeHuancayo
Carlos Avilay Juan Carlos Espinoza

Proceso de ensefianza-aprendizaje y nivel de salsfaccion de los
estudiantes de laEscuela Profesional de Educacién Primaria
EvelinBlancas Torres

Educacion, espacios y ejes. Una aproximacion a las pedagogias crillcas
desde experiencias en educacion popular.
Bruno Hennig

¢Coémo preveniry corregir las dificultades en el aprendizaje de lalectura,
endocentesde la provincia de Huancayo?
Ingrid Maritza Aquino Palacios

Propuesta de procesos en un sistema de gesJon de la calidad para la
educacion universitaria con formacion integral y competencias
profesionales

Pedro AnguloH., Pedro Angulo A., Ludencino Huamany Juan Espinoza.

La escritura... Una dificultad no superada en la universidad
Genoveva Ponce Naranjo

101 _

130

141

152

173

185

195

205

219

229

240

261



SECCION:

INVESTIGACION EN
HUMANIDADES



Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Inga, E. Sin titulo. (2011) 12



HORIZONIEDHIPACIENCIA

Poesia intercultural y sinestesia en
5 metros de poemas

Carlos Arambulo Lopez*

Resumen Palabras clave:

El presente arCculo explora el nivel de las estructuraciones Oquendo de Amat,
figuralvo-simbdlicas en 5 metros de poemas a par(r de las interculturalidad,
propuestas de Camilo Ferndndez para definir la poesia poesia.
intercultural. Se plantea el procedimiento sinestésico, el

simultaneismo discursivo y la metagoge como los principales

elementos de este aspecto de lainterculturalidad en el poemario

de Oquendo de Amat. Se establece, a par(r de una insinuacién

hallada en la tesis doctoral de Carlos German Belli sobre 5 metros

de poemas, una relacion entre el neoplascismo holandés y la

sensibilidad nalva de Oquendo de Amat que serian los polos

opuestos que generan interculturalidad en el poemario.

Intercultural Poetry and Synesthesia in
5 metros de poemas

Abstract Keywords:

ThisarCcle explores the figuralve - symbolic structuring levelin5  Oquendo de Amat,
metros de poemas following Camilo Fernandez proposals to intercultural,
define intercultural poetry. Synesthellc procedure, discursive poetry.
simultaneity and metagoge are main elements of this aspect of

interculturality in Oquendo de Amat poems. It is established,

from a hint found in Carlos German Belli's doctoral thesis about 5

metros de poemas, a relallonship between Dutch neoplascism

and Oguendo's nallve sensillvity. These would be the opposite

poles that generate interculturality in Oquendo de Amat's poems

Recibido: 04 de marzo de 2016/Aprobado: 16 de mayo de 2016.

*Doctorando en Literatura por la UNMSM y de la Maestria en Estudios Culturales en la misma casa de estudios. Ha
publicado Lustra de Ezra Pound (traduccion-1992), el poemario Acto primero (1993) y la coleccién de relatos Un lugar
como este (2014), libro finalista del Concurso Iberoamericano de Cuento Gabriel Garcia Marquez 2015. El afio 2014 obtuvo
el premio COPE de platay anteriormente el tercer lugar en el concurso EI Cuento de las Mil Palabras de la revista Caretas. El
2016 participd en el congreso internacional La invencion de la novela contemporanea: Tributo a Mario Vargas Llosa; enel
homenaje a los 50 afios de En octubre no hay milagros; ha sido expositor en el | Congreso Internacional de Teorias, Criticae
Historia Literarias Latinoamericanas: Celebrando la contribucion de Antonio Cornejo Polar. Ha publicado articulos de
critica y creacion en Letras, Lienzo, El Cultural del Diario EI Peruano y diversas revistas literarias del medio como
Qlisqueny La casa de cartdn de Oxy. Relatos suyos han sido traducidos al inglés y chino. El presente articulo forma parte de
su tesis de magister. Correo: caralope@yahoo.com
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Poesia intercultural: definiciones basicas

La poesia intercultural, tal como la define Camilo Fernandez (2014), combina sobre una
matriz cultural propia las huellas de otra ajena, que se hacen evidentes, como es el caso
de 5 metros de poemas, en cuatro niveles o sustratos:
A) Nivel linglisOco: uso de diminuCvos (“Aldeanita de seda”), coloquialismos,
modernismos (“film de los paisajes™) y extranjerismos (“pelicula sporliva™).
B) Nivel de la estructuracién literaria: el poema como objeto, la forma de
acordednlos poemasadoble hoja.
C) Nivel de las estructuraciones figuralvo-simbdlicas: la sinestesia en su
manifestacion convencional retéricacomo manifestacién dentro del campo de la
metafora, el simultaneismo discursivo (variaciones Opogréafico-espaciales
respecto alanormaconvencional pre mallarmeana) y lametagoge.
D) Nivel de la cosmovision del sujeto migrante que confronta la urbe modernay
lo rural, al hacer dialogar la forma vanguardista con el referente andino; la
tradiciéon de la cultura autdctona con el impacto de la modernidad y la
fascinacion que ejerce ella ante su extrema sensibilidad. Esto se hace maés
evidente en la adjelvacién o la humanizacion de los elementos de la
modernidad (lametagoge tal como fuera descrita por Belli (1980)).

El presente arlculo se concentra en el tercer componente, las estructuraciones
figuraOvo-simbdlicas que incluyen el procedimiento sinestésico, el simultaneismo
discursivoy lametagoge.

Nivel de las estructuraciones figuralvo-simbdlicas en 5 metros de poemas:
procedimientos sinestésicosy metagoge.

Las realizaciones textuales en 5 metros de poemas se inscriben, mayoritariamente,
dentro del campo de la metéfora, tanto si se trata de la sinestesia propiamente dicha -el
tropo descrito desde la retdrica tradicional y desarrollado por Arduini (2000)- como del
procedimiento sinestésico, graficado en su concepcion como libro objeto y conjunto de
poemas objeto. Dentro de esta UlOma definicidn, encajan dos realizaciones textuales
diferentes que adscriben, respeclvamente al campo de lametonimiay al de la metafora:
el caligrama y esta suerte de abstraccionismo visual que se encuentra en los poemas a
doble pagina de 5 metros de poemas: el trabajo del verso flotante en la pagina para
construir los llamados “poemas acéntricos”, poemas en los cuales el verso flota
librementey se construye en Opogralas y tamafios de Upo diferentes. Los momentos en
que Oquendo de Amat adscribe a la poélca del caligrama serian, para Carlos German
Belli (1980), los menos, segun anotaen la conclusion 3 de su tesis doctoral:
Salvo aislados conatos caligramallcos a lo Apollinaire, el esllo de 5 metros de
poemas estad mas proximo a la concepcion visual de Un golpe de dados jamas
abolira el azar, de Stéphan Mallarmé, en razén a la lectura simultanea en doble
hoja, el uso de laOpogralay el blanco de la pagina (p. 79).

Para Belli, los poemas reproducen, en mayor proporcion, la poélca de los versos de Un
coup de dés... de Mallarmé, desligados del orden convencional de lectura y formando
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una especie de constelacion. Oquendo de Amat construye poemas de raigambre
sinestésica cuando aproxima lo visual pictorico a lo sonoro (Opogralas variadas, en
familiade letra, tamafio o espaciado, entre otros procedimientos).

Para entender la naturaleza visual de los poemas es necesario referirse a los trabajos del
grupo de NeoplasUcistas que aparecieron en la revista De S[jl (El es(lo) y los de uno de
sus integrantes mas célebres, el pintor Piet Mondrian. Las relaciones entre Oquendo y los
manifiestos de De Sjl no se agotan en una intencionalidad integradora de todas las
artes; existe, ademas, una estélica que se expresaba en las caratulas y composiciones
textuales, por ejemplo, de Theo Van Doesburg. Rescatamos una pagina de un nimero de
De SOjlI que reproduce un poemario completo en el cual el manejo visual del texto es
similar al de Oquendo. El texto extraido del nimero citado de la revista De SOjl que recoge
los poemas de Theo van Doesburg escritos bajo el seudénimo I. K. Bonset (1921), fue
publicado con el Otulo: Anthologie-Bonset, A collecOon of visual poetry by I.K. Bonset.t

DE STIJL B
hé hé hé
hébt gij 't lichaamlijk ervaren

MAANDBLAD VOOR NIEUWE KUNST, WETENSCHAP hébt gij 't lichaamlijk ervaren

EN KULTUUR. REDACTIE:THEO VANDOESBURG, iht i g -
ABONNEMENT BINNENLAND F6.-, BUITENLAND F 7.50 hebt gij 't li CHAAM lijk er VA ren
PER JAARGANG. ADRES VAN REDACTIE EN ADMINISTR n

HAARLEMMERSTRAAT 73ALEIDEN (HOLLAND)

— ruimte en
— tijd
verleden heden toekomst

4e JAARGANG NO. 11, NOVEMBER 1921

LETTERKLANKBEELDEN (1921) het achterhierenginds ,
IV (in dissonanten) het doorelkaar van 't niet en de verschijning
Ul J— m! n! kleine verfrommelde almanak
die men ondersteboven leest
u J— m! n!
V— F— K1 QI MIJN KLOK STAAT STIL
| _ | | < uitgekauwd sigaretteeindje op’t
)':(‘ él 8‘ \7“ e WITTE SERVET
e
X1 Q! W VvV
| _ N vochtig bruin

A gposns

A- O- P! B! 346 VRACHT AU TO MO BIEL

A- O- P! B! )

D- T- O! E- O tillend  onvruchtbaar  middelpunt

d t o e

OlE! caricatuur der zwaarte
BID! uomo electrico
rose en grauw en diep wijnrood
Z' C S B P D

~ ] — de scherven van de kosmos vind ik in m'n thee

Aanteekening: te lezen van links naar rechts. Voor de teekens zie Aanteekning: O™ te lezen nul™: — riumte en—tijd: te lezen min rimte en
men Stiil no. 7. min tijd.

Figura 1: Pagina extraida de la Antologia de I.K. Bonset, publicada en le revista De S{jl.

No se sugiere algun Opo de plagio o siquiera contacto o lectura por parte de Oquendo
respecto a De Sjl. Lo més probable es que Oquendo, como poeta sensible y expuesto a
los logros de la vanguardia pictorica europea, haya llegado a similares realizaciones al
recorrer un camino comun al de los neoplascistas: simbolismo francés (Mallarme),
cubismo y vanguardia en general, lo que haria que los textos de Van Doesburg (1921)
prefigurasen, tres o cinco afios antes de su redaccion, la disposicion y trabajo Opogréafico
de 5 metros de poemas. Este texto consltuye una muestra fehaciente de que una nueva
estélJcabuscaba, en los comienzos delsiglo XX, liberar el texto en su dimension espacial y
paraello usaba “todos los medios que estan a nuestra disposicion” (De SOjl, Manifiesto 1)

Es facOble pensar que existe una cercania estélca entre la propuesta neoplaslcistay los
textos tanto de Van Doesburg como de Oquendo. En 1921, afio de la aparicién del
volumen de De S[jl que reproduce los poemas de Van Doesburg, ya habia Mondrian

LEIndmero en cueséon de larevista De SOjl esta datado en 1921, aunque los poemas de Van Doesburg estén fechados en 1920. Es
un adelanto de lapoélica Dada, pero también de unasensibilidad reacClva ante lamodernidad como modelo pancultural.
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transitado por el expresionismo naturalista y sobrevolado el cubismo analillco con una
serie de cuadros con el &rbol como tema. Temprano, en 1913, habia iniciado el camino
que lo llevaria en 1919 a comenzar su famosa serie de Composiciones. Romero (1992)
dice:
Al abandonar el &rbol comienza la verdadera especulacion, hacia 1913. En
el mismo momento en que los cubistas inician el retorno hacia las formas
sensibles, Mondrian toma el camino opuesto transformando el plano del
cuadro en un juego de verlcales y horizontales que determinan &ngulos de
diverso tamafio y posicion, yuxtapuestos, ademas, rellenado todavia conun
colorsensible de finas variaciones tonales. (pp. 197-198).

El Mondrian que reflexionaba sobre la disposicion del color y forma sobre el lienzo esta
completamente definido hacia 1919, cuatro afios antes de que Oquendo redactase los
primeros poemas de 5 metros de poemas y 8 afios antes de la publicacion del poemario
por la imprenta Minerva. ¢Habria tenido acceso a la visién de reproducciones de los
cuadros neoplasfcistas? ¢Habria conocido los volimenes de De SCjl publicados en 19217
Son respuestas de dilcil solucion que plantean la existencia de un puente entre la
reaccion de arlstas plasCcos holandeses de entreguerras y un ilustrado poeta peruano
convocacion de migrante Osicoy cultural.
La naturaleza de libro-objeto o poema-visual de 5 metros de poemas es evidente: una
hoja Unica de casi 5 metros de extension en la cual, a manera de una cinta
cinematografica, se despliegan los poemas como cuadros de la misma (se coloca incluso
un intermedio, habitual en los cinemas de los inicios del siglo XX, para recalibrar los
equiposy cambiar los rollos en la maquina de proyeccion), asi como la distribucion Osica
de los versosy el trabajo sobre el grafema, en términos de Opogralla, tamafio de fuente,
separacion entre grafemas y el uso del texto para la representacion gréfica siguiendo
tanto el modelo caligramalco de Apollinaire como el de constelaciones propuesto por
Mallarmé. El primer sintoma sinestésico del texto es, por lo tanto, su naturaleza de libro
gue no soélo espera ser leido sino ademas contemplado, manipulado y vendido como
objeto, como mercaderia que se expende, al metro, por docena, etc.
Desde los primeros poemas, la distribucion de las gralas en el espacio, implica una
voluntad representalJva pre sinestésica; se trata de casos en los cuales se sigue lanorma
caligraméalca de representar al objeto aludido con la distribucién misma de los versos,
como en este ejemplo:
Y mi corazon
un botdn
mas
de
mi camisa de fuerza

Fig 2: extracto de “poema del manicomio”

Disminuyendo las silabas de cada verso, desde “Y mi corazon”, se reproduce la forma de
un boton visto de perfil pasado a través del ojal, en la base de lamanga de la camisa o de
la tela de la misma. Esta base corresponderia al verso “mi camisa de fuerza”, mientras
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que los versos monosilabicos “méas” y “de” corresponderian al hilo repasado entre los
agujeros del boton que acttan como ligazén entre el boton y la superficie de lamanga de
la camisa2. El verso “Y mi corazon” que, como dijimos, corresponderia a una vision en
corte lateral de la superficie visible del boton al ser pasado a través del ojal, representaria
el exterior visto desde el encierro de lacamisa de fuerza.

En otros poemas, la distribucion de los versos es mas libre respecto al orden estréfico
convencional en occidente y a la intencion caligramalca. Se somete a un calculado
balanceo de pesos y contrapesos que expresan una mirada disfinta respecto a las
potencialidades encerradas en el espacio de la hoja en blanco como podemos observar

enréclam
r é c | a m

Hoy la luna esta de compras

Desde un tranvia
el sol como un pasajero
lee la ciudad

las esquinas
adelgazan a los viandantes

y el viento empuja
los coches de alquiler

Se botan programas de la luna
(sedaralatierra)

pelicula sportiva pasada dos veces

P
e
rg al
U . b e
s a

de miradas internacionales
El policeman domeéstica la brisa
y el ruido de los clacksons ha puesto los vestidos azules,

Novedad
Todos los poetas han salido de la tecla U. de la Underwod

MO ®S®»wo-=

c

compro para la luna 5 metros de poemas

>

1923

Figura 3: poema “réclam”, datado 1923

En el caso de poemas de esta naturaleza, dos son las fuentes para sospechar de unalabor
aconciencia de la distribucion del verso; la primera fuente es la biogralla de Oquendo de
Amat escrita por Ayala (1998) en la cual se narra que Oquendo escribia los poemas en
una pizarra en la cual modificaba la ubicacion de los versos.® La segunda fuente es
intrinseca al texto y se basa en un juego de equivalencias o caracterisficas comunes
condicionadas por la naturaleza de los textos: los poemas de referente biogréafico o
vinculados al mundo de los afectos suelen seguir una reparcién clasica en versos
ordenados uno tras otro que siguen un patron convencional de distribucion del verso,
mientras los poemas representallvos de la modernidad o del ritmo de las ciudades
modernas suelen descentrarse, relallvizar el centro o anularlo, privilegiando la imagen
de conjunto y forzando el eje de lectura. Como ejemplo, veamos el clasico poema “new
york”:

2 Corresponde al poema llamado “poema del manicomio” de 5 metros de poemas
3 TesOmonio oral de Lizandro de Amat Machicao, citado en Ayala, 1998 p. 117.
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n e w y o r k

Para observarla
Los arboles pronto romperan sus amarras

2 HE SA LI DO
¥ son ramos de flores todos los policias

RE PE TI DO

CONEY ISLAND WAL sTREET POR 25 VEN TA-

Lalluvia es una moneda de afecitar La brisa dobla los tallos NAS

de las artistas de la Paramount

debajo del tapete bay barcos

El tréfico
escriby

fi No cantes espafiola
unacara de novia

que saldra George Walsh dentro la chimenea

AQUI COMO EN EL PRIMERO NADA SE SABE DE NADA

T 100 piso
i
M .
£ £l humo de las fabricas
Los teléfonos 1 Diez corredores retrasa los relojes
son depositos de licor s desnudos en la Underwood
M Los nifios juegan al aro
o con la luna
N
E en las afueras
Y
28 piso los guarda bosques
encantan a los rios
CHARLESTON Y la mafiana
RODOLFO VALENTINO HACE CRECER EL CABELLO
NADIE PODRA TENER MAS DE 30 ANOS. se va como una muchacha cualquiera
(por que habran disminuido los hombre 25 centimetros ﬁz\:jsp‘r':r:‘éfgﬂ un letrero
'y andarén oblicuos sobre una pared)

Mary Pickford sube por la mirada del administrador

o

Figura 4: Poema “new york”, compuesto a doble pagina
Para referirnos a los ejes tradicionales de lectura y los rompimientos posibles dentro del
patron occidental, podemos citar los esquemas trabajados por el poeta Rodolfo
Hinostroza (1981) quien procede a dividir la hoja en blanco diferenciando ejes de lectura
y algo que podriamos llamar ejes de silencio o, segun sus propias palabras “ejes de
lecturavirtual”(pp. 102-106).
Asi, el eje de lectura tradicional occidental es aquel que sigue un recorrido en zigzag que
lleva del punto ahaciael puntod:

c————d

Figura 5: Esquema de lectura convencional en occidente, segin R. Hinostroza

Luego propone un eje de lectura virtual, inexistente y opuesta, pero presente como
ausencia o potencialidad del texto definido por un recorrido, esta vez en linea punteada
quevadebhaciac:

a b

¢ d

Figura 6: Eje de lectura vacio, seguin el mismo autor

Luego, incluye los ejes visuales que determinan las posiciones Arriba-Abajo e lzquierda-
Derecha: e

f
Figura 7: Adiciones espaciales al eje de lectura
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Para finalmente generar una dinamica potencial del texto poélico que incluye los dos
ejesylascuatro ubicaciones en el espacio en blanco:

Figura 8: espacialidad y ejes de lectura

Trasladando este esquema al espacio de la hoja abierta empleado por Mallarme (y
ciertamente por Oquendo) el juego de tensiones y lineas de senlido, bajo el pardmetro
occidental, seriagraficado de lasiguiente manera:

a k b
g :_:, - h
c j f | d

Figura 9: Ejes de lectura potenciales y espacialidades en doble pagina

Las lineas sélidas representan los ejes de lectura convencionales en occidente y las lineas
punteadas las ausencias significantes que contribuyen a generar la red de silencio sobre
la cual se estructura el texto. (Hinostroza, 1981:102-104). En estos ejes de lectura se
ponen en juego las unidades de corte, denominadas asi por Hinostroza, que son
unidades de encabalgamiento de versos o versos aislados con valor sintagmalico. La
lectura del poema se hace ambigua cuando se suceden estrofas con unidades de corte
que desallan el eje tradicional, figuras que Hinostroza denomina en “puente” (texto —
blanco - texto), en “horqueta” (Texto — descenso de linea — texto — ascenso de linea —
texto) y “escalon” (texto - ascenso de linea - texto — ascenso de linea — texto, etc.) y que
sirven para construir el texto a doble pagina. En relacion a la GalOma gréafica, sefiala
Hinostroza (1981):
El lujoso desarrollo del “golpe de dados” en el espacio, la elaboracion de la
compleja textura del poema, es posible Gnicamente gracias al empleo de todas
las unidades de corte que son tributarias tanto de los ejes de lectura ad, cb,
cuanto de los ejes posicionales ef, gh. (p. 106).

Habria que afiadir algo sobre los signos de puntuacion, inexistentes en 5 metros de
poemas y Un coup de dés..., y su funcién. Si, como se reconoce universalmente, su
empleo obedece aladosificacion de los silencios en el texto, su capacidad para traducir el
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ritmo del mismo es de consecuencia tautoldgica, los signos de puntuacion son “la
arlculacion del silencio en el interior de la lengua” (Hinostroza, p. 106). En estos
poemarios el ritmo depende del espacio en blanco que soporta al silencio como
estructurante del poema en el caso de Mallarmé y Oquendo de Amat, ya que, como
menciona Hinostroza, “la generalizacion de la dislocacion sintaclca [...] implica el
surgimiento de un “sobre-significado”, ligado a la invasién masiva del silencio en el seno
de lapropiasintaxis” (p. 107).

La separacion visual en ejes de lectura no solamente genera una suerte de balance Osico,
puede consOtuir ademas un cierto ritmo, el cual es mas perceplble en el caso de la
poesia, sobre todo cuando esta se desprende de la figuralvizacion y se acerca a lo
conceptual-minimalista. A fin de presentar un ejemplo pictérico para esta variacion en el
ritmo visual del texto, a parr de una misma realidad, el impacto del ritmo de la ciudad
moderna (“new york”) sobre el poema de Oquendo, consideremos dos cuadros
neoplascistas de Piet Mondrian, recordando que el ritmo, en pintura, se expresa como
la combinacion y la sucesion armoniosa de formas siguiendo un orden preestablecido
gue contempla tanto los espacios vacios como los ocupados. La vinculacion entre
Oguendo de Amat y el neoplasCcismo es mas evidente y especifica que la tantas veces
repellda influencia del cubismo. Los procedimientos fundamentales que subyacen a
todas las manifestaciones del arte de vanguardia de inicios del siglo XX son el
simultaneismo y el perspeclvismo. La base de la construccion de lo imaginario en los
poemas de Oquendo es la fragmentacion, entendida como un proceso diferente al de los
pintores cubistas quienes construyen un objeto viéndolo y representandolo desde
diferentes angulos, mientras Oquendo escribe desde una perspeclva mas cercana al
simbolismo francés, movimiento que ya habia sentado las bases de la mirada movil
expresada como simultaneismo si tomamos como base el Dempo y perspeclvismo si
anclamos la atencion en el punto de vista, es decir, un manejo del Jempo como una
enldad estalJcay un manejo de la mirada como una superposicion de perspeclvas para
construirun solo objeto.

Oquendo no es un poeta de objetos, Oquendo construye paisajes, a la manera como
Mallarmé representa una constelacion que reproduce su sensibilidad poélca en la
pagina unica o doble. Cuando trabaja el objeto su mirada retrocede hacia el caligrama,
cuando construye paisajes poéllcos, se adhiere al procedimiento sinestésico y generaun
texto pleno de simultaneismo discursivo. Por ello es importante entender la disOncion
entre écfrasis (procedimiento base del caligrama) y sinestesia (procedimiento base de la
poélca mallarmeana, por extension la de Oquendo). Sin esta disOncién, se explica
catalogar de cubista a Oquendo cuando en senlldo estricto esta ellqueta corresponde
mas a Apollinaire y sus seguidores que praclcan el caligrama. Ciertamente Oquendo
construye pequefios trozos caligramalcos en 5 metros de poemas, pero lo esencial de su
poélica se encuentra en la construccion de ese puente entre el simbolismo y el
concrellsmo a través de unavanguardialocal intercultural.s

Por estas dislInciones, para entender el manejo del espacio en blanco del poema, no sélo
es pernente retroceder hasta Mallarmé, sino también revisar la obra pictoricay el credo
estéllco del movimiento neoplasCcista y, especificamente de Piet Mondrian porque fue

4 Tanto en el caso de Mallarmé como en el de 5 metros de poemas, el empleo de los signos de puntuacion es inexistente.
5 La naturaleza de esta transculturacion se explicita en el GlJmo capitulo de esta tesis al analizar las relaciones entre sinestesia
y posmodernidad.
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el primero en proponer la reduccion de la pintura a sus elementos basicos consitullvos,
la lineay el colors y que, como ya vimos, hizo conocer sus planteamientos estélIcos a
través de la ya mencionada revista De SOjl. Inicialmente construyd una abstraccion
minimalista a parCr de lo figuralvo para luego centrar su trabajo en la construccion de
ritmos y duraciones en las cuales el color denotaba la intensidad y el tamafio la duracién,
enunasuerte de écfrasis minimalista entre muasicay poesia.

De dos cuadros propuestos, el primero (Fig. 9), reproduce un ritmo estable, que busca
traducir solidez en la composicién y corresponde al periodo que culmina en 1919. El
segundo (Fig. 10), de la serie Boogie Woogie, comprende dos cuadros célebres, el
Broadway Boogie Woogie y el que apreciamos en la grafica, Victory Boogie Woogie, obra
inconclusa por la muerte del arlsta, la cual sigue el ritmo acelerado del Boogie Woogie
jazz y descentra la composicion, presentando una mulOplicidad de ejes de lectura. La
clave paraentender la poélica de Mondriany su trabajo de volimenes, ritmos y pesos es
“balance”. Veamos, por ejemplo, el que se percibe entre los hemisferios izquierdo y
derecho de ambos cuadros, a pesar de que en el primero, Composicion C, hay mas
porcentaje de area coloreada a la izquierda que a la derecha, la opacidad del color azul y
su ubicacion espacial, equilibran lacomposicion.
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Fig.10. Piet Mondrian: Composicion C y Piet Mondrian: Victory Boogie Woogie (Obra inconclusa)

Este manejo de los espacios de la pagina en blanco, sobre todo en los poemas de pagina
doble, se reproduce en los poemas de Oquendo, en los cuales se puede percibir una
busqueda de balance visual similar a la que propone Oquendo. Este seria un primer
avance del procedimiento sinestésico, el poema busca significar textual y visualmente. Al
igual que en el caso de Mondrian, es el ritmo de laciudad, en la cual todo parece ocurrir al
mismo Jempo y tan rapido que no sabemos donde fijar la mirada, el que determina la
dispersion del texto en toda la pagina, sincopando el ritmoy descentrando laforma, de la
misma manera gque ocurre en los cuadros péstumos de Mondrian.

Un segundo mecanismo sinestésico consiste en la variabilidad Opogréfica. El manejo de
la Opogralla reproduce o exige, finalmente, diferentes realizaciones sonoras. En el caso
del entorno del poema, escrito en un momento en el cual la lectura silenciosa se esta
imponiendo sobre la lectura en alta voz, el volumen del sonido, su tempo, el ritmo, son
afectados por efectos Opogréaficos conscientemente colocados en el poema. Como por

ejemploen:
En Amberes
E Il cal or es como unw pensi ionista

Fig 11: Extracto de “amberes”

6 El mas claro ejemplo lo encontramos en la serie de cuadros en los cuales para representar una vaca, Van Doesburg parte de
la figura como fenémeno del mundo real y luego la reduce a lineas rectas, terminando por representar al animal en una serie
de rectangulos.
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En el cual las palabras deben pronunciarse mentalmente de manera muy lenta,
espaciando gralas con silencios mas largos o extensiones fonemalcas, tal como si
estuviésemos siguiendo los postulados de Mondrian sobre la sonoridad de los lienzos.
Asimismo, la gralla reproduce el efecto aletargante del calor, se construye una
performance textual en la cual el efecto sensorial del calor es reproducido en el texto
gracias a la disposicién Opografica, incluyendo ademéas un contraste entre el verso
anterior, sin intencion sinestésica, y el analizado. Asimismo, es de sobra conocido el
efecto del calor sobre los cuerpos Osicos: los dilata, que es lo que aparenta haber
sucedido con el verso y que se representa por el espaciado entre letras. Este segundo
mecanismo es el que genera el acercamiento de Oquendo a la escritura caligraméalca,
gue consltuye una de las formas de sinestesia, mas cercana a lo representallvo y
ecfrésico, como se vio anteriormente, que a lo conceptual, y por este moDvo, tributario
delsenldo clasico erroneamente atribuido a la frase horaciana ut pictura poiesis.”

Como consideracion general, 5 metros de poemas puede dividirse bajo un criterio
cronoldgico (poemas escritos en 1923 y poemas escritos en 1925), bajo un criterio
narralvo-temallco o bajo un criterio discursivo que corresponde al de las elecciones
formales en el poemario. En este tercer nivel existe una correspondencia soterrada con
el segundo, el del componente temalico-narralvo. Es a parlr de este supuesto que
podemos establecer un criterio de analisis del poemario que divide los poemas en: a)
Poemas con distribucion de lectura convencional, es decir con versos alineados con
jusOficacién al lado izquierdo y lectura de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo
linea por linea, y b) poemas “acéntricos”, en los cuales se mullplica el uso de los ejes de
lectura y el verso se distribuye por todo el blanco de la pagina. La categoria “poema
acéntrico” se encuentra en el mismo poemario, en “film de los paisajes” y la aplicamos a
los textos al interior de 5 metros de poemas que no siguen una linea discursiva Unica, en
los cuales los versos consJtuyen una unidad significallva independiente que construye el
sendo del poema por acumulacion. La correspondencia entre la dispersién del texto,
independencia de los versos y carencia de linea narralva consCtuyen lo que Gonzales
Vigil (1984) denominara “senl]do integrador” que genera “fruicion global” (p.61).
Atendiendo a la distribucion, espacio sobre el que se construye y referente del poema,
dividido eninteriory externo, los poemas se distribuyen segun la siguiente tabla:

pd
S

Titulo Tradicional Acéntrico Doble hoja Mundo interior
aldeanita X X

cuarto de los espejos X

poema del manicomio X X
réclam X

compafiera X X
poema del mary de ella X X

film de los paisajes
jardin

mar

10 poema X X
11 obsequio
12 new york
13 puerto
14 comedor
15 amberes
16 madre X X
17 campo X

18 poema al lado del suefio X

O©CoOo~NOOUA~WNPE

X X X

X X X X X

Tabla 1: Clasificacion de poemas de 5 metros de poemas segun distribucion grafica

7 Como la pintura, asf la poesia, Horacio (1986) traduccion de Alfonso Cuatrecasas.
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Seis de dieciocho poemas manifiestan una distribucion tradicional en el blanco de la
hoja, de los 12 restantes, tres se presentan en doble hoja siguiendo al pie de la letra el
ejemplo mallarmeano. Seis poemas del total presentan un locutor personaje, cinco de
ellos se construyen bajo la forma tradicional de disponer los versos de un poema excepto
“poemadel manicomio”. En estaserie, solamente “poemaal lado del suefio” no presenta
locutor personaje y es el que caracteriza Belli como poema p6rlco que da entrada de
pleno al surrealismo en la poesia de Oguendo, curiosamente, esta ubicado al final,
cerrando el poemario.

De esta clasificacion en grupos podemos extraer una conclusion: los poemas con locutor
personaje, aquellos caracterizados como inOmistas y que Espezta (2005: 23), caracteriza
en algunos casos como portadores del “sustrato andino” en la poesia de Oquendo, se
adeclan a la disposicion tradicional del poema, la Unica excepcion es “poema del
manicomio”y lo es por un moOvo entendible; a diferencia de sus compafieros de serie, el
escenario temporal en el que se desarrolla la narrallvidad del poema no es la
remembranza del pasado, sino el presente y los molvos de un retorno emocional al
pasado: “Tuve miedo / y me regresé de la locura”. Es el poema en el cual varios autores
han leido el enfrentamiento con la cosificacion, la fellchizacion del individuo en la
modernidad. Es un poema bisagra entre los textos “andinos” y aquellos de referente
moderno (ciudades, maquinarias, espectaculos).

Es diferente el caso de los poemas de la modernidad, claramente “film de los paisajes”,
“new york” y “amberes”, en los cuales el uso del espacio es mas visual, pictérico en el
senlJdo que manejan los espacios Mondrian y el neoplaslcismo. En estos poemas, el eje
de lecturase descentra, se hace mulOple tal como ocurrié al pintor holandés al conocer el
ritmo febril del Boogie Woogie jazz8: Oquendo estaria representando un ritmo propio de
laciudad en el cual todo aparece simultdneamente y configura un escenario vasto que se
expresa en: a) un poema sin centro visual, en el cual se aprovechan los mulOples ejes
desarrollados por Hinostroza en su trabajo sobre Mallarmé y b) poemas de doble hoja
que representan laamplitud, vastedad del panorama de la urbe moderna o de un mundo
gue al achicarse mediante la posibilidad de los viajes transatlancos, se hizo,
paraddjicamente, mas grande.

Existe, pues, una tensividad que se manifiesta en el poema bajo el siguiente esquema:

Distribucion tradicional Poema acéntrico
Locutor personaje Locutor impersonal
Lo imaginario = Campo Lo imaginario = Ciudad
Ritmo pausado, estable Ritmo acelerado, sincopa

POEMA Modernidad
-Sustrato Andino -Asombro ante lo moderno
-Infancia, adolescencia -Juventud, adultez
-Periferia andina -Centro moderno

Figura 12: Tensiones en la poélica de 5 metros de poemas

8 Broadway Boogie-Woogie (1942-43) se encuentra en The Museum of Modern Art, en ManhalJan (MOMA). Esta pieza esta
compuesta con vibrantes cuadrados de color brillante que parecen saltar del cuadroy reproducen el efecto de las luces de neén.
En este cuadro y el incompleto Victory Boogie Woogie (1942-44), Mondrian reemplaz6 las lineas sélidas con lineas creadas por
los rectangulos de color adyacentes. Algunos son pequefios trozos de papel engomado de varios colores Rectangulos mayores de
color, sin bordes, funcionan como acentos en el disefio. Algunos conCenen pequefios rectangulos concéntricos. Los trabajos de
Mondrian de los afios 20's y 30's son austeros, econémicos en recursos, esta serie es brillante, vivida, refleja el ritmo musical del
Boogie Woogie jazz y de la ciudad en las cuales los pint6 (New York). En estos cuadros, las lineas desaparecen y las formas se
autolimitan. Para Mondrian esta revolucion fue tan importante como su abandono del figuraOvismo en 1913.
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El poema juega en un espacio dinamico, en el cual su expresion se ubica mas hacia la
tradicion o més hacia la modernidad, transitando en un conlInuo en un recorrido que
puede detenerse en cualquier punto del mismo. Por ejemplo, “poema del manicomio”
guarda una diferencia importante respecto a “aldeanita”; el primer poema es acéntrico,
el segundo no. En “poema del manicomio” lo imaginario reproduce la presencia de la
ciudad (“veo a la calle que estd mendiga de pasos”), o a la insOtucién mental como
construccion de vigilanciay reclusion propia de la modernidad bajo la figura de la camisa
de fuerzay lareferenciaexplicitaen el Otulo; en “aldeanita”, el primer verso “aldeanitade
seda” hace referencia en diminullvo a un personaje del campo caracterizado por tener
trenzas, rasgo clasico del arreglo del cabello en el ande peruano, por lo tanto lo
imaginario refiere al campo. Sin embargo, ambos poemas se redactan desde la
perspeclva de un locutor personaje. En este conlnuo, “poema del manicomio” se
desplazaria hacia la izquierda de “aldeanita”, poema que estaria claramente
figuralvizado bajo el campo seméanlco del extremoizquierdo del grafico. Otro elemento
gue contribuye a su desplazamiento en el gréfico de las tensividades en los poemas de 5
metros de poemas, es la oposicion clara entre madurez o mayoria de edad y nifiez, la cual
esvistacomo refugio de lalocura.

No obstante estas diferencias, existe un elemento comun: lareferenciaaunainterioridad
vista desde la perspeclva del locutor personaje. Se puede leer estos poemas como
formas quimicamente puras de los dos extremos; ambos se encuentran ubicados hacia la
izquierda de la gréfica, pero lo interesante es descubrir que existe una diferencia relalva
entre ambos por un mayor o menor desplazamiento y constatar cdmo este
desplazamiento es operado por la aparicion de la modernidad como figura alienante o
alternizante. Condicién que en otros textos cedera ante el confeso asombro o
fascinacion, ciertamente en aquellos méas cercanos al extremo derecho del gréfico
propuesto.

Para analizar el extremo izquierdo del conllnuo, tomemos como ejemplo film de los
paisajesy consideremos los vectores de lecturaen este, el primer poema de doble pagina
del poemario. Antes, debemos tomar nota que existen hasta 4 familias Opograficas en el
textoyademas de ello 4 variaciones tonales. Los Opos son los siguientes:

Las nubes L
son el escape de gas de automdviles invisibles

Figura 13: Cuatro casos de OpogralJa en 5 metros de poemas

...que corresponderian a un tono ligero o el tono normal de lectura o conversacion (1)
otro de mayor profundidad, con un engolamiento de la voz, si se quiere (2), un tercero
mas ligero, auin, que el primero (3) y un tono entre solemne y jocoso (4) del cual se extrae
una categoria de poema esencial en el texto de Oquendo, la del “poema acéntrico”
precisamente correspondiente a estos poemas que pierden el centro o que manifiestan
la concurrencia de mulCples ejes de lectura en base a los vectores de fuerza que
atraviesan el espacio de la hoja.® Ademés de estas variantes hay que considerar el

©

Proponemos al lector que lea los textos, en un primer momento, como siempre se ha leido este poemario; iniciar por lo que esta
escrito en lapaginade laizquierda, siguiendo hacia abajo y, al terminar esta hoja, pasar a la de la derecha; y luego, como segunda
lectura posible, que lo haga sin reparar en la division central, uniendo las estrofas como si se tratase de solamente una hoja muy
ancha, para finalmente leer el poema en cualquier orden estréfico. Otro ejercicio de vanguardiasmo a lo 20's seria tener un
lector por cada estrofa del poemay que cada uno las enuncie en voz alta, segtin el tono y volumen que le dicte la Opograla, para
construir unaesculturasonoraoquendiana.
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tamafio de laletray el uso de mayusculas y mindsculas como otra variante relacionada a
la musica del poema o al volumen en el que debe reproducirse cada texto; el mas
pequefio, en voz mas baja, el que Jene mayor espaciado entre caracteres, con mayor
lenOtud.10

Al apreciar el poema como conjunto sobre la pagina, aparece predominante la
distribucion grafica. En términos generales hay en 5 metros de poemas una tendenciaala
composicion de estrofas escalonadas, pero no todos los poemas acéntricos la emplean
como disefio central; otros, como new york, son mas equilibrados en su composicion y
emplean unaestructura del Opo balanza, en la cual predominala bisqueda del equilibrio
en el manejo del espacio (al menos en la primera hoja del poema) o en bloques centrados
en si mismos mas no en relacion a la pagina, por lo que los seguimos definiendo como
acentricos.

Tanto en “new york” como en “amberes”, Oquendo despliega en mayor intensidad sus
recursos sinestésicos. En primer lugar porque ambos representan la esencia del poema
acéntrico, en segundo lugar porque retne el procedimiento sinestésico mediante las dos
variables posibles, lafiguralva (visual) y la Opogréafica (sonora) y en tercer lugar porque la
desconexion entre las estrofas que componen ambos poemas es una sefial de como se
percibe lamodernidad desde la periferia, lo que hallevado a muchos autores a hablar de
desmembracion del sujetoy alienacion.

Veamos, en detalle, en el caso de “new york”, algunos de estos mecanismos y su puesta
enjuego. En primer lugar, constatamos graficamente la naturaleza acéntrica del texto por
su distribucion espacial, balanceada en la primera hoja y algo mas desordenada en la
segunda. En la primera se puede adverr el esbozo de un rostro en el cual el verso “TIME
IS MONEY” representaria la nariz del personaje, “CONEY ISLAND” y “WALL STREET” las
cejas u ojos del mismo. EI mentdén o boca lo insintan los Gldmos versos, desde
“CHARLESTON” hasta “Mary Pickford sube por la mirada del administrador”. Como
seflalabamos, a diferencia de esta primera hoja del poema, en la segunda, la
composicion grafica es caélca y reproduce la estructura escalonada Opica del conjunto
del poemario.

En su Historia de la literatura peruana, James Higgins (2006) describe su visién de la
poesia de Oquendo como “un culto de lo moderno” conformado por “secuencias
inconexas de imagenes novedosas; la dislocacion de la l6gica y la gramalca; recursos
gréaficosy disposiciones Opograficas inusitados (sic) que comunican el senJdo del poema
visualmente” (p. 162) e idenlfica “new york” como “el poema que mejor evoca el
dinamismo bullicioso de la urbe moderna” porque en él “la disposicion Opogréafica
comunica simultdneamente la impresién de una encrucijada, de una corriente de tréfico
y de las ubicuas vallas publicitarias” (p163). Higgins demuestra su inclinacion a la lectura
pictdrica, caligramalca, es cierto, pero también una cierta inclinacién eurocéntrica.
Debe, sin embargo, adver(drse que en el poema mencionado hay referentes
caligramalco-representallvos.

Por ejemplo, respecto a las variantes caligramalicas y [pogréaficas y su uso como
elementos portadores de senlldo, tenemos la redaccion de esta curiosa estrofa ya
comentada por Belli (1980)

11Similar lecturaencontramos en Lauer (2012) respecto al poema “Amanecer” de Alejandro Peralta, incluido en el poemario Ande.
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Para observarla
HE SA LI DO

RE PE TI DO
POR 25 VEN TA-
NAS

Figura 14: extracto de “new york”

En ella, cada silaba, gracias a una separacion ar(ficiosa, parece graficar las ventanas de
un edificio al cual hace alusién la estrofa, reproduciendo nuevamente la coherencia de
forma y senldo, lo representado y su representacion en un ejercicio visual/textual. Y
finalmente, el enmarcado que convierte alaestrofaen un letrero mas de la ciudad:

SE ALQUILA

ESTA MANANA

Figura 15: Ejemplo de “letrero publicitario” en “new york”.

que debe ser uno de los versos mas citados de 5 metros de poemas, en el cual se echa
mano del mismo procedimiento de crear unaimagen visual para expresar la feCchizacion
delonatural, en este caso, lamafiana.

El tercer elemento es la simultaneidad, que es creada por dos mecanismos: desconexion
deldiscurso e indeterminacion de la perspeclva visual. La desconexion del discurso esun
fendmeno muy propio de la vanguardia que el surrealismo llevaria al extremo desde el
imagismo de Pound en el cual cada estrofa aparenta ser independiente de la anterior,
incluso cada verso, pero existe en el fondo del texto un referente central o sema que
arlcula lo aparentemente desconectado. En el caso de Oquendo, esta desconexion es
evidente en los poemas acéntricos, dedicados a la modernidad o al referente exolco; asi
vemos que, en poemas como aldeanita, hay uso de conectores como “porque”, “como”,
“y”, que cumplen la funcién de enlazar los versos para crear un discurso con flujo lineal y
narralJvo, mientras que en poemas como “new york”, cada estrofa aparece como una
pincelada de color para construir un paisaje en un esfJlo impresionista, asi, es poco fluido
el paso entre los versos “El tréfico / escribe / una carta de novia” y “los teléfonos / son
depdsitos de licor” y ademas “Diez corredores / desnudos en laUnderwood”, que a pesar
de ser adyacentes guardan poquisima relacion entre si, salvo el hecho de representar ala
ciudad de New York.

El recorrido de ida y vuelta, fruto del ataque sensorial de lo real que impide al poeta
arcular secuencialmente el discurso, es el que permite la indeterminacién de la
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perspeclva visual; el poeta contempla la realidad Osica exterior y a la vez la proyecta en
suinterioridad reconstruyendo otra mirada que devuelve lafrase como una construccion
metagdgica, trata lo material desde lo humano y lo devuelve animado, otras veces, lo
humaniza mediante el recurso de la prosopopeya. Para verlo en accion citamos dos
estrofas de new york: “El humo de las fabricas/ retrasa los relojes” en la cual el humo
asume una potencialidad de actuar Usicamente sobre lo inmaterial, el Dempo, y “El
tréfico / escribe / una carta de novia” en la cual el trafico es tratado como un ser humano
enamorado.

Laindeterminacion de la perspeclva visual, esa mirada que ve tanto en todos lados que
parece estar en todos 0 en ninguno a la vez, se representa graficamente por el
copamiento de la pagina. En la poesia convencional, el poema esta limitado a ocupar un
espacio al costado izquierdo de la pagina, algunas veces puede tomar el lado opuesto, sin
embargo, en los poemas acéntricos, ocurre una indeterminacion y relalvizacién del
espacio; el poema ocupa, se ve forzado a ocupar, todo el espacio de la hoja, para ello
incluso el Utulo juega un rol. En 5 metros de poemas, los Otulos se exJenden en toda la
parte superior de la pagina, ocupan lalinea potencial en su totalidad. Si el Otulo es breve,
produce mayor extrafieza en el lector y genera, asi como vimos en el poema Amberes (en
general, en todos aquellos en los cuales se exagera la distancia entre los caracteres que
componen la palabra o frase) una sensacion de lenOdtud ya observada por Lauer (2012)
respecto al poema “amanecer” de Alejandro Peraltay la disposicion Opogréafica del Otulo
a lo Oquendo: “las letras del Otulo estan muy separadas -un recurso frecuente en esa
época- lo cual da desde el inicio una sensacion aérea, venllada, y a la vez demorada” (p.
20).

A pesar de que Lauer (2012) menciona, entusiastamente, como “Unico” el “manejo de la
disposicidn de los versos sobre la péagina en blanco” (p. 20) saltando por encima de
Mallarmé y Oquendo, acierta al citar a Charles Olson y su teoria sobre el “Verso
proyecvo” como una version posterior de la estéca de estos dos vanguardistas
punefios miembros de la vanguardia ladnoamericana que segin el mismo autor
“praclco como una manera de ordenar graficamente los contenidos sobre la paginay asi
subverOr con efectos dramalicos la Opograla establecida” (p.20).4

En “amberes”, al igual que en “new york”, encontramos una amplia bateria de recursos
sinestésicos; se repite la animacion metagdgica y prosopopéyica como en “Las cupulas
cantaron toda la mafiana” (prosopopeya) o “amberes / es la ciudad lirica” (metagoge).
Asimismo encontramos la variacion Opogréafica mencionada apropésito de “new york”
en el siguiente verso, realizacion sinestésica que vincula sensacién de calor (lo tacOl) y
dilatacion (lo espacial), en unarealizacion textual-visual:

En Amberes
E 1l calor es como unopensi ionista

Figura 16: Extacto de “amberes”

LEl verso proyecOvo es presentado como opuesto al tradicional, que se construye eny para la estrofa convencional en términos de
disposicion espacial. Olson cita como ejemplos de verso proyecOvo a William C. Williams y Ezra Pound. El verso deviene
proyeclvo porque manifiesta una fuerza en el origen del poema que se vuelca en la pagina exigiendo una cierta disposicion
porque «form is never more than an extension of content. (or so it got phrased by one, R. Creeley, and it makes absolute sense to
me, with this possible corollary, that right form, in any given poem, is the only and exclusively possible extension of content
under hand.) There it is, brothers, siCIng there, for use”. (la forma no es mas que una extension de un contenido (o asf lo decia
R[obert] Creely, lo cual es absolutamente evidente para mi, con este posible corolario, que la forma correcta, en cualquier
poema, es la extension Unica y exclusiva de un contenido a la mano). Hela ahi, hermanos, esperando ser empleada. (nuestra
traduccion)
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Laimagen de Amberesy New York como ciudades hermanadas por lamodernidad, por la
maravilla del traslado de un lado a otro del mundo y por la integracién cultural posible
por lasensacion de disminucién de las distancias, es parte esencial de lamodernidad y su
proyecto integrador, unificador. Asi Amberes es “lirica”, es “elaslca”, “Es la ciudad sin
distancias”. Qué notorio contraste con los poemas centrados, aquellos de sensibilidad
andina y visualmente convencionales como “madre”, en los cuales los campos
seman(cos que predominan son “humildad”, “ternura”, “carifio”, “infancia” y los objetos
ya no son transatlanticos, dulcerias, ctpulas, América, sino palomas, recreo, cielo, flor,
lluvia, rosas, y cancion.

En esta contraposicion entre universos semanlcos separados por el Jempo y la
sensibilidad y, como menciondbamos al citar a Charles Olson, la forma que es exigida por
un contenido de manera biunivoca, se encuentra la clave para leer la transculturacion, la
heterogeneidady, como resultado, el surgimiento de esta poesiaintercultural.
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El contexto urbano de la novela fantastica
El antro de las brujas de Alfonso Lazarte
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Resumen Palabras clave:

El desarrollo de la ciudad de Huancayo tuvo tres momentos: Sefiorial,
pueblo de indios, Ciudad Incontrastable y, hoy, camina haciauna liberal,
metropoli masiva y posmoderna. Dentro del tema de Ciudad  jdeologia,
Incontrastable observamos el desarrollo de la ciudad patriciay  psicoanalisis.
que iba evolucionando a la ciudad burguesa, pero que por

circunstancias historicas resulto fallida. A fines de esa etapa

(1956), se publicé una novela de caracterisCcas fantasOcas, El

antro de las brujas, del arsta plasCco y caricaturista, intelectual

autodidacta, Alfonso Lazarte Cuipal, que mostraria el momento

crucial: el cambio de época

The urban context of the Huancainian
fantastic novel El antro de las brujas
by Alfonso Lazarte

Abstract Keywords:

The development of the city of Huancayo had three moments:  Master,

village of Indians, insuperable city and, today, walks towards a liberal,
massive and postmodern metropolis. Within the theme of jdeology,
insuperable city, we observed patrician city development that  psychoanalysis.
was evolving into the bourgeois city, and by historical

circumstances resullIng failed. At the end of this period (1956),

published a novel of fantaslic features, El antro de las brujas, the

arOst and caricaturist, intellectual autodidact, Alfonso Lazarte

Cuipal, that would be the turning point: the change of Ume
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Seccion: InvesOgacién en Humanidades

De la ciudad patricia a la ciudad burguesa

Aun cuando desde 1822 Huancayo tenia un Otulo de ciudad, lo cierto es que, hasta los
afos 50 del siglo XX, la imagen que mostraba su clase dirigente tenia las caracterisCcas
expuestas por José Luis Romero (2001) en Laldnoamérica: las ciudades y las ideas: “Como
fruto de los grupos que lo integraban, el patriciado fue un poco urbano y un poco rural y
acaso un poco sefiorial y un poco burgués” (p. 204). Para explicarnos, el detalle no es
pocacosa.
Con los aprestos libertarios de principios del siglo XIX, era claro que la ideologia liberal
burguesa presidia las acciones y el verbo. Asi se logré la independencia en casi todos los
paises lallnoamericanos. Sin embargo, lo que vino después fue una larga etapa de
caudillaje y militarismo que solo hacia mediados del siglo XIX, cuando el patriciado
urbano, que no es realmente burgués en senJdo estricto, tomo las riendas del Estado. En
nuestro caso peruano, cuando Manuel Pardo y el ParCdo Civil lograron imponerse
polillcamente y ordenar el Estado y la polilca. Es decir, se esperaba, luego de la
separacion de Espafia, acciones, acCtudes, polillcas y economias burguesas. Nada de eso
sucedio.
A parlr de los afios 50 del siglo XIX, con el boom del guano de islas y la del salitre, se
empiezan a percibir cambios en las polillcas econdmicas y, nuevamente, ligadas a los
acontecimientos mundiales. El establecimiento de nuevas costumbres y situaciones
como las de Juan Enrique Valladares, hacendado huancaino (Concepcion formaba parte
de la Provincia de Huancayo), graduado de ingeniero en Europa y que trajo nuevos 0pos
de ganados para sus haciendas Runatullo e Ingahuasi, entre otras, convirdéndose en un
nuevo Opo de patricio con caracterislcas burguesas, permilé abrir una nueva fase en el
desarrollo de nuestra ciudad huancaina. Romero (2001) analizando el tema en ArgenlIna
sefiala:
El comercio de importaciony exportacién y los bancos extranjeros impulsaron la
vida urbana: poco a poco los descendientes del viejo patriciado, establecidos en
ciudades que querian imitar a las de Europa, descubrieron que la mejor opcion
para los nuevos paises era adscribirse al desarrollo de las grandes potencias
industriales. (p. 176)

Aqui un dato: “ciudades que querian imitar a Europa”. ;Era Huancayo una de ellas? Al
parecer si, pues al no ser un ndcleo de encomiendas o corregimientos, converJdas en
haciendas tradicionales, aun cuando los indios tenian tareas que cumplir con “la
republica” (Manrique 1987), no exisJa la base material para consOtuir, estrictamente,
unaciudad de gamonales, como lo fue Jauja, Huamanga o Huancavelica.

Lo puede mostrar también el hecho de que desde mediados del siglo XVIII, pero con
mayor afluencia desde el primer tercio del siglo XIX, se observa el establecimiento de
comerciantes extranjeros dedicados al trasiego de productos importados (ecuatorianos,
argennos, alemanes, escoceses, franceses, chinos, italianos, palesdnos, japoneses,
etc.), deloscuales Nemesio Raez (1976), como dato de importanciamoderna, precisa, en
su monogralla de 1899, que “la raza blanca viste lo mismo que la europeay Jene més o
menos las mismas costumbres” (p. 65); por lo demas, se enllende, el corpus cultural e
ideolégico es occidental y catdlico; recién en 1914 se instalé un colegio metodista:
Andino.
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Elquiebre que produce, en este desarrollo ligado al mercado mundial, la Guerra con Chile
alarga la existencia de una ciudad patricia en detrimento del desarrollo de una auténlca
ciudad burguesa. El caso es que la bonanza econdmica del Valle del Mantaro, que
empieza hacia 1850, se debia a que las zonas agricolas de Lima, Ica y Huaral, que antes
producian productos de pan llevar, empezaron a sembrar y cosechar algodén y cafia de
azlcar para el mercado norteamericano, principalmente hacia Californiay San Francisco.
Cuando laguerra, muchas de esas Derras seguian produciendo dado que eran propiedad
de extranjeros y que estaba protegidos por sus embajadas y consulados, lo que no era el
casode las Derras delinterior.

Al principio, el patriodsmo, y ademas la idea de que con la caida de Lima se instauraria la
paz, aun con pérdidas territoriales, hizo que los sectores dominantes regionales
apoyaran la lucha, como lo fue con el Batallon Manco Capac, financiada por los
huancainos de la época, que peleé en San Juan de Miraflores y la defensa de Lima. Los
estudios demuestran (Manrique 1987) que las principales familias hacendarias como los
Valladares, los Del Valle, los Olavegoya, los Piélago, Giraldez y otros menores, veian que
su crecimiento econdmico no seria afectado por la nueva situacion tras la caida de Lima.
En consecuencia, hacian nuevos y présperos contratos para abastecer, por ejemplo, a
Limade carnes, leche, mantequilla, tubérculos, etc. Los hechos mostraron otra realidad.
La resistencia iniciada por Andrés A. Caceres, El Brujo de los Andes, (1881-1884) vino a
cambiarlo todo. Los cupos, de ambos bandos, las necesidades de guerra, la situacién de
inestabilidad social, el alzamiento de los sectores indigenas, las dificultades camineras o
lainexistencia de arrieraje, lamovilizacion constante, el desabastecimiento alimen(cioy
los costos de las obligaciones contraidas, fueron todos factores que sumieron a la region
enladebacle econémica.

Al terminar la guerra, la desolacion, principalmente en las haciendas productoras, fue
total. Por un lado, era la destruccién de los medios de produccion (lo que llevé a ser
tasadas, en su nuevo jusOprecio, en el 20 % del valor que tenian al iniciar laguerra); por el
otro, la captura de muchos centros de produccién por los comuneros alzados y que se
negaban a devolver las Uerras de los “colaboracionistas traidores anl patria”; solo fue
posible su “devolucién” durante el legliismo.

Ademas de ello, la guerra también acentud algo que no era tan notorio pero que exisla:
el racismo. El sefiorialismo faclco del sector hegeménico del Valle del Mantaro que
exisla era diferente al sefiorialismo que se observaba en la zona de la manchaindia, que
comenzaba en Huancavelicay terminaba en Puno. Aqui, si bien es cierto cada quien sabia
su lugar, no habia los niveles de violencia vistos en esos otros lugares. El huanca, como
parte del sector subalterno, era considerado como pieza importante de la relaciones de
intercambio, pero sintener parte en el gobierno de la ciudad. Podia, dada la existencia de
la feria dominical, comercializar sus productos, comprar lo necesario para su
subsistencia, pero no manejar los procesos de acumulacién en tanto que esos
mecanismos estaban en manos de los terratenientes sefioriales-burgueses, que eran los
que comercializaban grandes canldades de productos y con grandes capitales. En
realidad, la feria era méas un asunto de diversidad comunitaria que realmente de grandes
intercambios econdémicos. Por lo menos, hasta la guerra con Chile se observa dicho
fendmeno.
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Entonces, ¢cual era el tratamiento personal entre estos dos sectores? La historia de la
Iglesia hoy llamada Catedral o Matriz puede darnos una idea. Ella tuvo su inicio en una
ermita de la familia Jiménez-MarlInez en 1799 (Chavez 1926) y que con el paso del
Oempo se fue haciendo una iglesia (la construccion total dur6 méas de un siglo 1799-
1924) y luego una plaza, que en la época de la Consltucién de Cadiz (1812) pasé de
llamarse Comercio a Plaza Constucion. Pero, ¢por qué una nueva iglesia? Pues, el
argumento fue que ir hacia la vieja iglesia matriz, que estaba en la Plaza Huamanmarca,
eramolestoso para las damas huancainas porque la calle principal (Real) y la plaza misma
estaba llena de excrementos de animales y todo en un barrizal, lo que provocaba olores
nada gratos dentro de la casa de Dios, ademas, como lo precisa Chavez, “por estar
apartadoy casi fuera de la poblaciony el lamentable estado de ruina en que actualmente
se hallalaanOguaiglesia” (p. 78).

Si se lee en entrelineas esta historia, se comprueba que lo que sucedia era el choque de
dos visiones sobre la vida, la higiene y las costumbres de las personas, que Foucault
(2007) llamaréa después biopolilca. Es decir, mientras unos son limpios, los otros son
sucios. Es el choque entre lo andino y lo occidental. No nos parece casual la
nomenclatura para ambas plazas: una, Huamanmarca, de indigenas, y la otra,
Consltucién, de blancos. Incluso, alrededor de la plaza Huamanmarca el demarcado
territorial es abigarrado, frente a la otra plaza que es geométrica. Es que una va a
expresar al “pueblo de indios”, tal como fue fundada, y, la otra, a la de “Ciudad
incontrastable” Otulo obtenido por los criollos huancainos de la independencia. Si se
quiere, una modernay la otra arcaica. Eso explica por qué el reloj donado a la ciudad fue
colocado en la plaza moderna, por qué los lideres de las revueltas criollas y de la
resistencia brefiera (Caceres y su plana de oficiales) se alojaban en dicho sector urbano,
por qué se hizo la principal alameda (Hoy Av. Girdldez y Paseo la Brefia) se planifico y
construyo ahi.

Parecia, volviendo a la historia de la iglesia matriz, que el sector dominante estaba
conforme con el cambio. No era asi. Un grupo no deseaba que la Iglesia Matriz se fueraa
la nueva plaza, aunque no pudo evitarlo dado que la destruccion total de esa edificacién
fue hacia 1876. Para transar el asunto, se decidio trasladar la plaza de toros (en realidad
coso de venta de animales) a otro espacio (Hoy mercado modelo) y converOr esta dreaen
un mercado moderno denominado Mercado Central (1924-1928). Como corresponde a
una burguesia liberal esto debia ser privalzada, ademéas porque la guerra habia
destruido las finanzas del municipio, por lo que su concesién era absolutamente
necesaria.

Otro hecho que nos muestra el choque étnico es la del fusilamiento de Tomas Laymes. Es
curioso, se celebra el fusilamiento de tres héroes sicainos por las huestes chilenas y se
condena larebeldiade Laymes frente alos hacendados huancainos “colaboracionistas”y
no se toma en cuenta sus actos heroicos frente a los chilenos. Es un caso del dominio
cultural e ideoldgico de la burguesia huancaina. Laymes se habia insurreccionado,
ademas por orden directa de Caceres, frente al “colaboracionismo” de los “malos
peruanos” que socavaban la resistencia encabezada por “el Tayta Caceres” y que su pena
erala “expropiacion” de sus Cerras. Lo que sucedio es que Céceres era consciente de que
la resistencia no tenia ningun futuro: Iglesias estaba muy bien acompafiado por los
chilenos. Los gamonales en varios siCos vieron a Caceres como un obsticulo y éste
comprendi6 que solo tendria el apoyo, especificamente en esta zona, de los indigenas
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“rebeldes”, lo cual le pareci6 riesgoso. Se decidio, entonces, a aceptar el tratado de
Ancon exigiendo el relro total de las tropas chilenas.

En ese contexto es que los burgueses sefioriales y el Municipio de Huancayo deciden dar
un escarmiento a los alzados. Con una treta logran traer a Toméas Laymes, lo apresan, lo
juzgan y lo fusilan. Acusarlo, segun Tello (1971), de “haberse hecho tributar honores
como inca emperador” (p. 76) muestra la lejania de la clase dominante huancaina de los
sectores subalternos de este valle y ciudad. Es claro el horror que generaba, en este
sector hegemonico, la sola mencion de “inca emperador”. Muestra también que, en el
inconsciente indigena, resultado de la division social, polilJca y étnica, estaba fresca la
idea de engafio, sojuzgamiento y abuso del blanco. Dos lejanias, dos ostracismos, dos
visionesy dos senJmientos.

El languidecimiento de la ciudad empez0 a rever(rse a par(r de la primera década del
siglo XX. La razén: Huancayo se vincula al nuevo orden mundial que proponen los EEUU.
La mineria, los culCvos de agro-exportacion: algodén, cafia de azUcar, la explotacion de
reservas naturales como el caucho y el petréleo, son los ejes de la nueva economia. El
asunto es que no se visiona, en esta clase dominante huancaina, un desarrollo con
ciencia y tecnologia. Solo es comerciante. Claro, hay uno que otro como el sefior
Marlnelli o el sefior Herold, extranjeros ellos, con afanes industrialistas. Mar(nelli,
curiosamente olvidado en la historia huancaina, fue un gran propulsor de la energia
eléctrica, del cine, de la inmobiliaria, y el sefior Herold de una fabrica de cerveza. Los
demas solo comerciantes o de servicios.

Visto desde la perspeclva cultural podemos sefalar que el know how era de puro
pragmaldsmo insOnOvo y empirismo. Con ello, dado que el fendmeno es nacional, se
acentuaria la distancia entre el progreso y lo arcaico. Mientras Europa y EEUU., vivia el
desarrollo burgués, con la filosola posillvista en la cabeza, América Lallna se recluia en
una nueva escoléslca. EscolaslIca que la Reforma Universitaria quiso traer abajoy que lo
logré en menor medida. Solo funcion6 en paises como Argen(Ina, México, Uruguay. En el
resto como que el gamonalismo, alentado por los EEUU., acompafiado del més rancio
aristocrallsmo, se impuso.

En Huancayo, no hubo gamonalismo tradicional, pero si se asumié un sefiorialismo que
solo se quebro6 cuando, desde los afios 20, el pais ingresd a una desestructuracion lenta
de lasemifeudalidad de la que Mariategui comprobaba en sus estudios sobre laOerray el
asunto indigena, y que tuvo su final hacia 1969 con la Revolucion Nacionalista de Juan
Velasco Alvarado.

Para poner equidad en los asuntos, debemos decir que ese sefiorialismo burgués tenia
aspectos posilvos como el que cierto sector hablaba el inglés con fluidez, pensaba sus
viajes a EEUU y ya no a Europa, lo que hace suponer eran conscientes del nuevo centro
mundial de poder, estaban vinculados con la prensa internacional y se comentaba con
fruicién los temas de la 1ra Guerra Mundial, lefan a los vanguardistas en revistas que
llegaban desde Buenos Aires, publicaban revistas como Hélices (el editor era Reynaldo
Bolafios) de puro cufio vanguardista, estaban muy bien enterados sobre las revoluciones
sociales, tanto de la rusa como de la mexicana. También sinCJeron la necesidad de un
diario propio, La Voz de Huancayo. Lo mismo con estudios sobre nuestro pasado
prehispanico (Federico Galvez Durand y Ricardo Tello Devo(lo), sobre la historia real de la
ciudad (Oscar Chavez y Ricardo Tello Devollo) y la asuncion de los cambios que estaban
sucediendo.
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En el terreno arquitectonico, durante las tres primeras décadas del siglo XX se produjo
una transformacion al eslJlo Haussmann. Apertura de calles, de alamedas, canalizacion
de pequefios rios, empedrados de plazas y vias, conexiones telefénicas, de agua, de luz
eléctrica, ampliacion de parque o plazas. En definillva, un reordenamiento urbano al
esllo de ciudad capitalista, aun cuando no habia un plan de desarrollo urbano.

Sin embargo, esta efusion econémica se demostré superficial. Con la crisis de 1929,
varias areas del pais se paralizaron. Lima entrd en tal situacién econdémica que la quiebra
es una constante, lo que alienta a las posturas polilcas revolucionarias y
contrarrevolucionarias a la accion. Durante 4 afios hay una situacion de guerra civil. El
pardo aprista enfrentado a los fascistas de la Unidn Revolucionaria. Los comunistas en
minoria son rapidamente arrinconados. El principal parOdo de masas en efervescencia
polifca, el APRA, se arriesga con vacilaciones, lo que es aprovechado por la plutocracia
peruanaparasu represiéninmisericorde y sin dudas.

En 1934, por ejemplo, en Huancayo hay un atentado contra el prefecto del
departamento, Jorge Buckinham (No hay que olvidar que desde 1931 Junin era un nuevo
departamento y su capital era Huancayo), que es controlado. La burguesia huancaina no
era afectaal aprismo. Tello DevolJo (1971), en su recuento de 1946, escribe: “Victor Radl
Haya de la Torre fue recibido por sus amigos” (p. 136). jNo por su par(Jdo, sino por sus
amigos!), ni con el comunismo, que tenia como parte de sus propuestas la reivindicacién
delindio peruano, algo que toleraban pero que no aceptaban en plenitud de derechos.
Esa crisis planted un nuevo problema que la burguesia sefiorial huancaina lo resolveria
en los siguientes 30 afios: re(Jrarse hacia un mercado mas grande con sus capitales y
conocimientos. La 2da Guerra Mundial, en sus efectos, no hizo méas que acentuar esa
necesidad y ulOmar la decision final. Si bien la ciudad empezaba a crecer, los niveles de
acumulacioén de capital no la hacian atracOva en términos del largo plazo. Una hipotesis
es gue su cercania a Lima atentaba contra un desarrollo propio y sostenible. Otra
hipotesis es que la coneclvidad ferroviaria y carretera, en el pais, abri6 otros nucleos
comerciales o de distribuciény laciudad se fue lenOficando.

Huancayo pudo haber quedado como ciudad estancada: su burguesia se relraba, su
crecimiento era muy lento, se abrian nuevas rutas al interior del pais, su nivel de
acumulacion era muy pobre. El proceso es notorio entre 1940 y 1970. En esas
condiciones vino una nueva situacion, que desde los afios 20 se preconizaba pero que no
selograba, lafundacion de una universidad (1959).

Frente alamodorra de una ciudad pequefiay provinciana, la existencia de la universidad
genero una dinamica diferente: la pequefia burguesia rural, que no podia acceder a la
educacién superior capitalina, vio una oportunidad concreta para su proceso de ascenso
social.

La ciudad, como resultado de la fuga de dirigentes sociales y econémicos, quedo con
cierto vacio de poder. Entre 1963 y 1980 fue la clase media huancaina, con ligazén a la
andgua urbe, la que hizo esfuerzos para mantener a flote a la ciudad desde los
organismos estatales y privados. Sin embargo, sus aspiraciones, especialmente de las
nuevas generaciones de ellos, ya no estaban por estos rumbos. Comprendieron que su
futuro estaba en las universidades limefias o del exterior, 0 en la migracion hacia paises
de los cuales vinieron sus antepasados. Si algunos todavia tenian re(Jcencias parano irse,
ya no tuvieron mas alternalJva cuando vino la década de la violencia polica (1984-1994)
y el torbellino que ello generd.
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En consecuencia, la larga crisis de desestructuracion econdmica, social, poliCicay cultural
que vivi6 el Perd, que podriamos remontarlo hasta los afios independenlstas que no
supo construir un pais burgués, y especialmente la crisis que va desde 1930 hasta 1990,
impidié, por su matriz de ciudad comercial o de servicios, que Huancayo cuajara en
términos de ciudad burguesa a cabalidad, configurandose, en su lugar, una situacién de
ciudad fallida.

Hoy la ciudad presenta condiciones dis(intas. Analizarlo escapa a la materia de la
inves(gacion: el contexto urbano de lanovela de Alfonso Lazarte.

Alfonso Lazarte naci6 en Contamana, Loreto, en 1897. Hijo de Constan(no Lazarte y de
Emilia Cuipal. El, andahuaylino, y ella, moyobambina. En 1910 don ConstanCno regresa a
Andahuaylas con sus tres hijos: Alfonso, Luisay Adolfo. Don Constanlino tuvo otra esposa
y un hijo: José. A los 12 afios, Alfonso es enviado a terminar de estudiar la primaria al
Cusco. Luego, marcha a Arequipa para conldnuar la secundaria, acabandola en 1918. En
la ciudad blanca se relaciond con pintores y ar(stas de diverso Opo para desarrollar su
cualidad pictéricay de caricaturista. Aquel afio su padre lo llama para hacerse cargo de la
hacienda, pero Alfonso se niega. Uno de sus argumentos fue: “Nunca me voy a entender
con gente que habla quechua” (Cuenta su sobrina E. Montalvo que le contd su o
Alfonso: Entrevista personal, 2011). Su condicion era, en realidad, mucho mas
occidentalizada, como lo prueban sus trabajos intelectuales.

Después de su experiencia militar durante un afio, se dedica a la caricatura. Con tales
aspiraciones recorre Bolivia, ArgenInay Chile y hace de Lima su centro de operaciones.
Segun el diario El Heraldo de Huancayo hace una exposicion de caricaturas, la primera
vez, en nuestra ciudad, junto a Domingo Pan(Jgoso, dibujante arequipefio, en el mes de
junio de 1927. En esta fecha recibe “los mas calurosos aplausos” por las caricaturas de
connotadas personalidades huancainas.

Sin embargo, en su segunda visita, en 1931, los aplausos se convirJeron en denuestos,
pues las esposas de los caricaturizados la emprendieron contra los dibujos y los
destruyeron.12

Cuando llegé laguerra con Colombia se hizo aviador y cartdgrafo, obteniendo el grado de
teniente FAP, de la que fue relJrado por insubordinacion. Luego, pasé a trabajar a un
proyecto de transvase de aguas de Huancavelicaalcaen 1937. Como era conocido del Dr.
Luis E. Valcarcel es nombrado bibliotecario en Lima; pero, al incendiarse la Biblioteca
Nacional en 1943, Alfonso Lazarte es trasladado a la biblioteca del Colegio Nacional Santa
Isabel de Huancayo, donde se jubilara. Su estadia en Huancayo fue, salvo el lapso de un
afo de estar en Lima, donde sufre un derrame cerebral que lo dejo sin habla, hasta su
muerte, 1976, aconsecuenciade un atropello vehicular.

El personaje central de la novela, Juan, es un hombre que lleva dentro de si, como
inconsciente zoomorfico, las caracterislicas dominantes especificas y hereditarias de un
animal inferior, en este caso de un felino, que es resultado, y esta es su tesis, de un
proceso evoluDvo polifilédco (varias razas o varios origenes) y no solo de lo monofiléOco
(unasolaraza, el simio, como sefiala el darwinismo).

Alfonso Lazarte considera, citando a muchos cienlficos de la época, que aquello que
denominamos alma es la relacion, asumiendo a Freud, de lo intrinseco biol6gico con la
cultura, que es el ello, el represor. Pero, si las circunstancias no logran inhibir lo interno o

12 Informacion proporcionada por dofia Edith Montalvan Bartra de Basurto, sobrina de Lazarte en una entrevista realizada el
2011.
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subconsciente, esta se desbordara y expresara, segun Razor (1956), las caracterisfcas
dominantes especificasy hereditarias de algiin origen polifilé[co.

Juan, al regresar después de diez afios de la selva, no encuentraa su esposa, Bertha, en su
casa. Se ha ido con un amante, el que luego demostrd ser un posesivo y abusador. En
estas circunstancias es que Juan, al parecer tampoco sabia de su ser intrinseco, se
corporiza como un felino cruel y asesino. La lucha por la posesion de la hembra le hace
cometer varios asesinatos, empezando por el amante y, luego, con personas que nada
tenian que ver en el drama de Juan. Al mejor esClo de Stevenson, el desdoblamiento de
personalidad (esquizofrenia) se produce. La lucha del consciente y el inconsciente,
finalmente, ocasiona la muerte de Juan que, en un hecho de cultura popular occidental,
es raptado por las brujas y se lo llevan volando desde el Antro hacia las profundidades de
lanoche lunar.

Mientras eso sucede en el mundo “misterioso de la naturaleza humana”, por efecto
especular, en el mundo “real” de la novela el periodismo, la policia, el poder judicial,
estan tratando de desentrafar la verdad racionalmente, en tanto el pueblo, la masa, vive
aterrorizada por los efectos de las llamadas “alucinaciones coleclvas” de visualizar un
Monstruo felinico enlaciudad y conocer sus “atrocidades”.

Es el periodismo, mediante el director del semanario Vanguardia, el que encuentra la
verdad, en una conversacion con el Profesor Veritas, pero ala que nadie presta atenciony
mucho menos ganas de entenderlo. El desenlace, planteado por Lazarte, en realidad,
desvanece el intento de llevar a la conciencia cienlfica y cultura social la teoria de la
evolucion polifilélca, quedando, nada més, como una novela fantasCca.

Hasta mediados de los afios 50, la novelisOca huancaina se debalJa entre las temélcas de
costumbresy de realismo rural (Baquerizo 1995; Chavarria 2011). La novelita Churinanay
(1922) de Oscar Chavez y Sierray Selva de Carlos Angulo (1936) eran de Opo costumbre y
estampas y la novela de Seralln Delmar, La Oerra es el hombre (1941) de corte poliCco
social e indigenista, al eslo de Ciro Alegria.

Por estos afios, 1950, terremoto (epicentro en SalJpo) de por medio, se hizo patente la
fragilidad del sistema arquitecténico huancaino. En consecuencia, la ciudad empez6 a
vislumbrar otras estructuras y dimensiones arquitecturales. La mas que centenaria urbe
central (Otulada ciudad en 1822), concebida con parametros occidentales, en
arquitecturay cultura, y que fue realidad durante todo ese lapso, se mostraba anacrénica
y arcaica. Los cambios culturales, que habia empezado con lamodernizacion leglistay el
desarrollo cienlfico-tecnolégico acelerado del siglo XX, empezaron a luchar por un
espacioenlaciudad.

Sin embargo, como en todo proceso transicional, de muerte y nacimiento, el conflicto se
instalaba, la tension se hacia presente. La doble personalidad de la ciudad, el contexto
urbano, aparecia en la narralva fantasCca como expresividad de la desaparicién de las
dimensiones subjelvas y objellvas del huancaino tradicional y su producto: la ciudad
incontrastable. Pues, aunque eraciudad fallida era su ciudad. ; Qué vendria después? Eso
esalgo por definirse.
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¢Qué Jenen encomun las fugas del Chapo Guzméany el asesinato ~ Schmidhuber,
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el presente trabajo trataremos de clarificar algunas de las contemporéaneo.
mullples intertextualidades periodisCcas, tesOmoniales y

literarias desplegadas a lo largo de Travesia a la libertad, una de

las obras dramélcas mas destacadas del autor mexicano

contemporaneo Guillermo Schmidhuber de la Mora, asi como

también intentaremos desllar de esos vasos comunicantes la

pernencia, o no, de una acltud polilicay social en la crealvidad

literaria, dramallcay teatral nacional actual.
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Abstract Keywords:

What do the Chapo Guzman escapes and a DEA agent murder  Schmidhuber,
have in common with the life of an innocent cidzen? In thispaper ~ contemporary
we’ll try to clarify some of the many intertextualilles in Travel to  mexican theatre.
Freedom, one of the most important plays of the Mexican writer

Guillermo Schmidhuber. As well, we’ll look for the essence of a

polilcal and social alJtude in the actual literary and theatrical

creallvity in Mexico.
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Introduccion: un descenso a los infiernos del crimen

A mediados de los afios 80 del pasado siglo XX, Rafael Caro Quintero, Miguel Angel Félix
Gallardo, Ernesto Fonseca Carrillo y otros poderosos narcotraficantes tenian construido
en el Rancho El Bufalo (en Jalisco) una de las mayores plantaciones de marihuana de la
historia: 12 Kilémetros cuadrados, con méas de 10 mil trabajadoresy con la proteccién de
la hoy desaparecida Direccion Federal de Seguridad (DFS), adscrita a la Secretaria de
Gobernacion entonces a cargo de Manuel Bartle[ Diaz (hoy legislador “de izquierdas™).
Sus socios colombianos en el trasiego de cocaina los llamaban “Los Magos” pues todo
mundo podia ver sus maniobras menos la policia.
Ya desde aquellos dias la Agencia AnJdrogas Estadounidense, mejor conocida como la
DEA (siglas en inglés de Drug Enforcement Administradon), mantenia agentes en
territorio mexicano, muchos de ellos por cierto en lanémina de los capos nacionales.
Uno de estos agentes, nacido en Mexicali (Baja California) pero que afirmaba haber
nacido en Caléxico (California, EU), aparentemente no habia logrado ser sobornado. Se
trataba de Enrique Camarena Salazar, alias “Kiki” o “El Gallo Prieto”. Segun disOntas
fuentes, encubierto y con el apoyo del piloto Alfredo Zavala Avelar, relrado de la Fuerza
Aérea Mexicana (FAM) y al servicio de la Secretaria de Agriculturay Recursos Hidraulicos
(SARH), sobrevolaron la zonay denunciaron el ilicito al Consulado de EU en Guadalajara,
quien facilitd que la DEA se coordinara con las fuerzas policiacas del Gobierno Federal,
molvando asi el siguiente relato de Héctor Aguilar Camin (2009) en su libro Narco
Historias Extraordinarias:
La noche del 6 de noviembre de 1984, las fuerzas policiacas del gobierno federal
caen sobre El Bufalo en una operacion que moviliza a 270 soldados del 35
batall6n de infanteria del ejército, 170 agentes de la judicial federal, 35 agentes
del ministerio publico, 50 agentes auxiliares, 15 helicopteros y tres aviones
Cessna.
Se decomisan ocho mil 500 toneladas de mariguana que hay en las bodegas de El
Bufaloy dos mil 400 que alin crecenen los planCos.
La reaccion de Caro es radical. No es la primera gran siembra que le roba la
combinacion DEA/Camarena/Zavala. En sepUembre de 1982, por informacion
de Camarena, le han confiscado 220 hectareas en San Luis Potosi. La caida de El
Bufalo, infinitamente mayor, desata la colera de Caro, la colera que ha de ser su
perdicion.
A las dos de la tarde de un jueves 7 de febrero de 1985, el agente de la DEA
Enrigue Camarena es secuestrado en el centro de Guadalajara, a dos calles del
consulado americano. Lo abordan cinco hombres cuando se dispone a abrir su
camioneta en el estacionamiento del bar Camelot, un silJo familiar para él,
donde los agentes de la DEA van atomar cerveza.
Segun la versién oficial de los hechos, al frente de los hombres que abordan a
Camarena esta José Luis Gallardo Parra, “El Gliero”, lugarteniente de Ernesto
Fonseca Carrillo, “Don Neto”. Con él vienen dos policias judiciales de Jalisco y dos
matones profesionales. Uno de ellos, Samuel “El Samy” Ramirez Razo, muestra
una chapa, una credencial, de la DFS. “Seguridad federal”, dice. “El comandante
quiere verte”. Los hombres meten a Camarena en un volkswagen Atlan(c color
beige. “El Samy” le cubre la cabeza con un saco. “El Gliero” Gallardo da orden de
pardr.
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A las cuatro de la tarde del mismo dia, Alfredo Zavala aterriza en su pequefio
avién en el Aeropuerto Internacional de Guadalajara. Regresa de Durango con
uningeniero de laSARHy otros dos hombres. La esposa de uno de ellos ha venido
a recogerlo, espera en el hangar. Le ofrecen a Zavala llevarlo a su casa. Zavala
acepta. Ya esta en el coche cuando llega un ford Galaxy rechinando las llantas.
Dos hombres bajan del Galaxy armados con metralletas AR 15. Apuntan a Zavala
y le ordenan bajar. Lo meten aempujones en la parte trasera del Galaxy, quitan a
laparejalasllaves del coche y se van atoda prisa.

Camarenay Zavala son llevados a una casa de Caro, en la calle de Lope de Vega
881. Carolos esperaparainterrogarlos.

Caro graba parte del interrogatorio a que sujetan a Camarena. No hay en esa
grabacion ruidos de golpes, gritos de tortura. Le piden a Camarena que dé
nombres de agentes e informantes de la DEA. Camarena los da. Hay muchas
voces en el cuarto, pero sélo dos interrogadores. Uno es duro y crudo. El otro
suave, paciente, profesional. Camarena le responde una vez llamandolo
“comandante”.

No hay cintas grabadas del interrogatorio paralelo de Alfredo Zavala. Tampoco
hay grabacion de la tortura, pero ésta queda impresa en los cuerpos de las
vicOmas. No hay disparos ni cuchillos. Sélo golpes, huesos rotos, tejidos
macerados. Camarena muere al parecer de un golpe que hiende su craneo, dado
quiza con una espatula o una cruceta para cambiar llantas. Se sabe después que
durante los interrogatorios de Camarena y Zavala hay un médico presente, que
revive alos interrogados inyectandoles xilocaina cuando el dolor los desmaya.

A Ernesto Fonseca Carrillo, “Don Neto”, le avisan que Caro Jene a Camarena en
su casa el mismo dia del secuestro, jueves 7 de febrero. “Don Neto” va a casa de
Caro alahora de la comiday ve a Camarena, pero se siente cansado y no quiere
hablar con el agente. Al dia siguiente, viernes 8, “Don Neto” vuelve a la casa. Es
recibido con aspereza por el mismo Caro.

—¢Qué hacen aqui, a qué vienen? —le pregunta Caro. —A entrevistarme con
Camarena —responde “Don Neto”. —Pues a ver si lo alcanzas, porque ya no
habla—se burla Caro.

“Don Neto” ve al agente golpeado y moribundo. Caro y dos de sus ayudantes lo
han golpeado. “Don Neto” se enoja y le da dos bofetadas a Caro. Caro se
enfurece. “Don Neto” prefiere dejar la casa y preparar su huida. Sabe que la
muerte de Camarenatraera muchos problemas. Al salir de lacasa, “Don Neto” ve
un cuerpo Orado en un cuarto oscuro.

—Es un “dedo” —dice Caro—, por “delator”. Es el cadaver del piloto Alfredo
Zavala” (Revista Nexos).

A pesar de la “contundencia” de este relato, se sabe que en México, como cada vez mas
en elmundo, la Historia Dene méas de un rostro.

Parrita o el purgatorio de la in-justicia mexicana

José Luis Gallardo Parra fue detenido y mantenido preso durante dos décadas sin
sentencia. La version oficial narrada por Aguilar Camin omite, sin embargo, los siguientes
hechos comprobados:
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1. Dias antes de converlrse en casa de seguridad, al domicilio de Lope de Vega 881
efecvamente llegd José Luis Gallardo Parray ahi bebio las cervezas donde dejé sus
huellas digitales, mismas que fueron usadas como la Unica prueba real para
incriminarlo.

2. Elresto de laargumentacion que inculp6 a Gallardo Parra fue armado con base en
una confesion arrancada bajo tortura con picana eléctrica, misma que se demostro
porque al acusado le fue reventado un tesCculo. De forma ilicita, el peritaje de la
torturafue extraido del expediente del acusado.

3. La DEA demostr6é que la casa de Lope de Vega 881 habia sido originalmente
propiedad de Rubén Zuno Arce, cufiado del expresidente Luis Echeverria Alvarez,
mismo que fue detenido, procesado y sentenciado a cadena perpetua en los
Estados Unidos como cémplice de los homicidios de Camarenay Zavala.

4. Los moviles de la venganza de la versién oficial mexicana fueron deshechos por la
DEA al recabar otros tesdmonios acerca de que Camarena invesgaba los lazos de
los narcotraficantes con jefes policiacos, mandos del ejército y policos mexicanos
como Manuel Bartle[ Diaz, Luis Echeverria y el entonces presidente Miguel de la
Madrid Hurtado. Estas invesOgaciones, que exhibieron a México como un narco-
estado, fueron denominadas “Operacion Leyenda”.

5. Eneljuicio de Rubén Zuno en los EU se detallo que, en realidad: “En el 'levanton’ de
Camarena parlcipo un comando armado con rifles AK-47 y granadas, integrado por
Samuel Ramirez Razo, René Lopez Romero y Torres Lepe.” (Antonio y Jorge Heras,
2012. “Operacion Leyenda”, Lindero Norte.) Es decir que fue solamente en el
proceso seguido en México de manera irregular donde se acusé a José Luis Gallardo
Parra.

6. Aunque lasleyes mexicanas instruyen que unapersonano puede permanecer presa
bajo proceso judicial mas de seis meses, José Luis Gallardo Parra esperd veinte afios,
despuésde los cuales fue sentenciado a 86 afios de prision.

Al cumplir 27 afios de condena, desde el penal de Puente Grande, Jalisco, Gallardo Parra
esperaba la resolucion a una solicitud libertad anlcipada no solamente por las fallas e
irregularidades en su proceso, sino ademas porque en la época de su detencién la pena
maxima era de 40 afios y ya habia cumplido mas de la mitad de esa condena, ademas de
haber mantenido una conducta ejemplar y jornadas de trabajo voluntario en favor de la
comunidad durante su reclusion. La solicitud le fue rechazada. En contraste, por
irregularidades menores en su proceso judicial, Rafael Caro Quintero, el Unico
responsable universalmente reconocido en esta saga criminal, fue “legalmente”
liberado en México.

Hoy Caro Quintero es buscado a nivel internacional por la jusfcia estadounidense. Por su
parte, Rubén Zuno Arce murid por cancer ensu prision en los Estados Unidos.
Recientemente, en 2013, el exagente de la DEA Héctor Berrellez reconoci6 ante Fox
News y la revista Proceso haber recabado tesfimonios directos de agentes de la Agencia
Central de Inteligencia estadounidense (CIA por las siglas en inglés de Central
Intelligence Agency) que obedecieron érdenes de sus superiores de secuestrar,
interrogar y finalmente ejecutar a Enrique Camarena, por haber confirmado
directamente las inveslgaciones del periodista mexicano Manuel Buendia (asesinado en
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1984) en el senUdo de que la CIA promovia el narcotréfico en México durante la
presidencia de Ronald Reagan para financiar de manera clandesUna a la guerrilla contra-
revolucionaria nicaragtiense mejor conocida como “Los Contras”.

Todo este contexto histdrico fundado en inveslgaciones periodislcas y judiciales fue
conocido por el Dr. Guillermo Schmidhuber de la Mora cuando fue funcionario de la
Secretaria de Cultura del Estado de Jalisco. En los afios 90 hizo su costumbre personal
llevar acOvidades ar(s[cas recreallvas a los dis(intos Centros de Readaptacion Social
(CERESOS) y ha mantenido esa tradicién hasta la fecha, acompafiandose mas
coetaneamente por sus estudiantes de letras de la Universidad de Guadalajara. (Una
especie de Virgilio llevando de paseo inicialco a jovenes en busca de un rumbo claro
para sus vidas.) Fue asi como conocié a un reo destacado entre los demés por su
liderazgo en labores de beneficio en favor del trabajo y de la paz al interior del penal de
Puente Grande; su nombre: José Luis Gallardo Parra, hoy conocido tanto por sus
comparieros presos como por los custodios y las autoridades penitenciarias como
“Parrita”, protagonistade la obrateatral Travesia alalibertad.

Desde su obra, Schmidhuber intenta abonar al esclarecimiento de la verdad y a la
liberacion de Parrita.

El poeta dramatico encuentra unavoz

Guillermo Schmidhuber de la Mora es un escritor nacido en 1943 en la Ciudad de México.
Sus obras dramalicas han sido presentadas en Argenlna, Brasil, Espafia, Estados Unidos,
Francia, México, Puerto Rico y Republica Dominicana. Algunas de sus obras han sido
traducidas al aleman, francés, inglés y portugués. Sus temas presentan los problemas
sociales de su pais, como en Cuarteto de mi gentedad y en Travesia a la libertad
(presentada al publico por primera vez en 2008). Otras de sus piezas tratan sobre los
deslInos de los pueblos hispanos de América, como en El quinto viaje de Colén y Por las
Uerras de Coldn. Algunas piezas son una meditacion de la existencia humana, como Los
herederos de Segismundo, Alcanzar el Unicornio y Obituario. Como dramaturgo ha
ganado la Medalla Nezahualcoyotl de la Sociedad de Escritores de México (SOGEM,
1978); el Premio Nacional de Bellas Artes, género teatro, y el Premio Ramon Lopez
Velarde del Gobierno de Zacatecas, ambos en 1980; ademas, su pieza Por las Oerras de
Colén merecié el Premio Letras de Oro de la Universidad de Miami, méxima presea para
escritores hispanos otorgada en los Estados Unidos (1987). En 2010 recibi6 el Premio
Victor Sarquis Mellewe.

Schmidhuber es uno de los crilcos de la obra de Sor Juana Inés de la Cruz mas
reconocidos. Destaca su hallazgo de La segunda CeleslIna, una comedia atribuida a Sor
Juanay que fue publicada en la revista Vuelta con un prélogo de Octavio Paz. También es
descubridor de otro texto de Sor Juana, Protesta de la fe. Su obra crilca ha sido
premiada: En 1995 recibié el Premio José Vasconcelos por sus aportaciones a la
Hispanidad, y ese mismo afio le fue otorgado el Premio Nacional de Ensayo Alfonso
Reyes del Gobierno del Estado de Nuevo Le6n y CONACULTA por su libro Sor Juana,
dramaturga. Desde hace varios afios, el escritor radica en la ciudad de Guadalajara,
Jalisco.

El miércoles 7 de noviembre de 2012, en el marco del Coloquio Internacional de Teatro
Lalnoamericano que cada afio organiza la Universidad lberoamericana, Guillermo
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Schmidhuber asisJ6 a una representacion del Laboratorio de Teatro Libertad de la obra
El diario de un loco de Nikolai Gogol, interpretada por quien escribe estas lineas. Dias
después nos escribid via email y nos invit6 a ser nosotros mismos quienes montaramos
su obra Travesia a la libertad, misma que apenas habia tenido una primera lectura
dramallzada en 2008 en Virginia Tech University, en los EU.
En 2013 se realiz6 un primer experimento de puesta en escena con estudiantes de la
Preparatoria Iztapalapa 1 del InsJtuto de Educacion Media Superior del DF (IEMS), la
cual pudo presenciar su autor el jueves 23 de mayo después de ofrecer una Conferencia
Magistral en las XXV Jornadas Culturales de ese plantel. Esa primera puesta tuvo una
brevisimatemporada.
Dos afios después, el domingo 28 de junio de 2015 Guillermo Schmidhuber vol6 desde
Guadalajara con el proposito exclusivo de asisr al estreno oficial de Travesia a la
libertad enla Casa de Cultura Las Jarillas en Iztacalco, Ciudad de México, y poder ver asu
guerido “Parrita” con los actores adultos del Equipo Interdisciplinario de Inveslgaciones
Escénicas del [EMS.
Un decoroso desempefio de la compafiia merecio no solo el contento del dramaturgo,
sino ademaés la primera criCJca profesional recibida por el Laboratorio Libertad en sus 15
afos de historia, de la autoria de Gonzalo Valdés Medellin, en la revista Siempre! (2015,
26 de julio):
El grupo capitaneado por Jorge Prado Zavala hace un meritorio esfuerzo sacando
luces de una produccion modesta y bien engarzada en sus elementos formales.
Integran el elenco, encabezado por Prado Zavala, Gloria Romero, Raul Luna
Hinojosa y Salvador Sandoval, todos mostrando eficientes despefios. Vale
subrayar que con economia de recursos esta agrupacion forja un teatro muy
digno.
Trabajo compromelldo; que aborda temas muy de nuestro triste Jempo
mexicano, con un gralJficante desempefio de un grupo de teatristas amante del
arteylalibertad (el Laboratorio de Teatro Libertad), Travesia a la libertad es una
excelente oportunidad de conocer esta obra de uno de los dramaturgos
mexicanos mas representallvos de nuestro Dempo: Guillermo Schmidhuber de
laMora. (p.88.)

Travesia a la libertad demuestra que, a pesar de la “crisis del teatro” en el mundo, éste
todavia Dene muchas funciones que cumplir, tales como la denuncia social o, incluso, la
redencion de un ser humano.

Mas que un espejo de costumbres...

Travesia a la libertad es una obra dramalica propuesta como un acto Unico en tres
Oempos. No es tan facil de clasificar pero las evidencias mas claras determinarian que se
trata de un melodrama de tema polilJco, méas bien un documental teatral, donde su
protagonista, “Parrita”, se enfrenta a las injusCcias de un sistema polico y judicial
empefiado en encontrar chivos expiatorios acomo dé lugar.

En el primer Oempo vemos coOmo un joven recién aprehendido es torturado por un
verdugo que le dicta qué informacion es la que deberd eventualmente de confesar al
Jempo que le da clases de historia patria. “A mi no me importa si asesinaste a
Camarena”- le dice el Verdugo |- “lo importante es que lo confieses aqui.” [...] “No puedes

46 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Prado, J. El teatro politico y social de Guillermo Schmidhuber. 41-48



Seccion: Invesgacion en Humanidades

confesar lo que no sabes, pero aqui les ensefiamos historiay laacaban repiClendo como si
fuera propia.” (Schmidhuber 2011, pp. 201 y 209). En este cuadro se observan asi las
primeras irregularidades del proceso legal de un inocente sin derecho a presumir su
inocencia, y cOmo su supervivencia dependera de su propia conciencia moral, una
concienciarepresentada por su esposa, Maria.
En el segundo Oempo “Parrita” ya lleva diez afios preso esperando sentencia y ahora su
tortura es enfrentar a un funcionario de derechas, el Verdugo Il, obsesionado con
converOrlo en un buen ciudadano, es decir un buen crisJano, con su permiso o sin €l,
culpable o no. Al tratar de hacerlo entrar en razon, el reo le hace una “narraturgia” de sus
vivencias hasta ese momento:
Cuando llegué hace diez afios, habia Orania de los directores y teniamos tres
muertos por semana. Cada dormitorio tenia una mafia segin el lugar de origen,
los de Sinaloa, los de Jalisco. Unos se defendian de los otros y todos se mataban...
No habia agua corriente porque los internos removian de las paredes los tubos
para afilarlos y hacer armas punzantes. Hoy tenemos democracia porque [...]
entre varios internos limpiamos este Centro. Ya no se vende droga gracias a que
el “pueblo” amenazé con sefialar a los custodios que la vendian. [...] Hace diez
afos tuvimos directores impreparados y su estupidez nos orill6 a apoyar un
miln. jDos mil reos hambrientos y abandonados a su suerte! Murieron muchos
internos baleados por los guardias. Ante tanto dolor, varios internos
comprendimos que estdbamos ante una revolucion y que mas alla no queriamos
llegar. Mucho trabajamos para limpiar lo que la poliJca habia ensuciado.
Después tuvimos a un director inteligente que comprendié la necesidad de un
nuevo orden... (Schmidhuber 201, pp. 215-216)

El tesOmonio es inully “Parrita” sera enviado a una carcel federal de alta seguridad por
atreverse a pensar y cuesflonar sobre temas sociales muy profundos: por qué los gringos
no han dejado de comprar droga; por qué en México, a diferencia de los EU, no le han
hecho monumentos a Camarena, o por qué en las carceles mexicanas no hay millonarios
ni polilcos.

Laesposa, Maria, expone en palabras la gran capacidad de resiliencia del reo, asi como el
parJdo que toma nuestro dramaturgo: “Has aprendido tanto de 0 mismo. No eres aquel
con quien me casé, dentro de 0 nacié un hombre nuevo. [...] TG no mataste a nadie, pero
te hancrucificadoy has logrado resucitar.” (Schmidhuber 2011, p. 229).

El tercer y Uldmo Oempo sucede en una cronotopia ficcional, pues coloca a “Parrita” no
en el CERESO Estatal de Puente Grande, donde permanece hasta la fecha, sino en el
Centro Federal de Readaptacion Social (CEFERESO) numero 2, también en Puente
Grande, Jalisco, lanoche del 19 de enero de 2001, justo cuando Joaquin Guzman Loera, el
Chapo Guzman, comell6 su primera fuga, entonces por la puerta principal de ese
reclusorio. El director del penal, Leonardo (en la vida real Leonardo Beltran Santana), le
explica a “Parrita”: “Estados Unidos exige su extradicién y México no puede negarse...
pero ‘ellos’ (Sefiala arriba) no lo van a entregar.” (Schmidhuber 2011, p. 236). En la obra
quedaclaro que “ellos” son El Gobierno.

En este UlOmo cuadro “Parrita” enfrentara la tentacion de corromperse para escapar
junto al Chapo, huyendo por “un kildémetro ciego y mudo” (Schmidhuber 2011, p. 237),
pracOcamente idénlco al que recién ullizé el mismo Chapo en su segunda fuga el pasado
11 de julio de 2015 del penal de maxima seguridad de El AlOplano, en Almoloya, Estado
de México.

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 47
Prado, J. El teatro politico y social de Guillermo Schmidhuber. 41-48



Seccion: InvesOgacién en Humanidades

Laasociacion ficlcia de estos dos reos a media noche casi hace pensar en una especie de
suefio, lo que ubicaria laintencién autoral en unalectura surrealista, esto es, referente al
deseo inmanente de “Parrita” y sus seres queridos por liberarse. Los hechos reales, sin
embargo, nos hacen observar que entonces y ahora todo el mundo sabia sobre los
planes de fuga de Guzman Loera y esperaba su materializacion, lo cual hace de ambas
nolcias la “Crénica de dos fugas anunciadas” y del Chapo un entrafiable villano, lo cual
nos ubicariamas bien en unasuerte de realismo magico.

Empero, la decision del verdadero protagonista de este drama, “Parrita”, supera el mero
goce de cualquier esllo estélIco, y nos convoca a reflexionar acerca de la clase de
libertad que realmente queremos. En otras palabras, Guillermo Schmidhuber de laMora
(2011) trasciende en su texto el nivel de un aceptable melodrama de “buenos” contra
“malos” para colocarse como un teatro documental de denuncia polilica y de reflexion
social, pero sin caer en panfletos nisermones.

Conclusion: laluz al final del viaje

Esta denuncia polilca dramalzada crilJca a nuestros sistemas actuales de gobierno y
juzga sus aparatos de jusOcia, mientras que la reflexién social nos da un asomo
foucaulOano al microcosmos carcelario para facilitarnos ver en qué pais vivimos los
mexicanos e imaginar qué pais podemos todavia construir.

En este senldo recordamos que Aristoteles ya veia en el teatro, allende sus funciones
recreallvas, una especie de cura para el espiritu. Quiza estos dias de oscuridad e
individualismo en nuestra nacion y en el mundo estemos ante una oportunidad de
reaprender del teatro y de la literatura los sanadores habitos del reflexionar y del
empalzar, dos rituales ejercidos con toda claridad por Guillermo Schmidhuber de la
Moraensuvidayensu obra. El arte es redentor.

Por su parte, el caso judicial de José Luis Gallardo Parra evoluciona lento. Tras sendos
rechazos a la solicitud de libertad anlcipada y a una apelacion por la injusta sentencia
recibida, nuestro poeta dramalico ha recibido nolcias de que el horizonte comienza a
escampar, lo que significa que posiblemente Parrita recupere pronto una bien ganada
liberacion.

Sin banderas o lecciones explicitas, la obra de teatro cierra con Maria, la esposa de
“Parrita”, haciendo una evocacion al esllo de Ariadna, la novia de Teseo, el del laberinto,
para expresar su anhelo y el de muchos de nosotros: “Pero yo he sabido tejer el hilo que
te guiaré para salir de esa carcel. Ese dia te diré: “Bienvenido seas a la libertad, la de ayer,
la de hoy... la de siempre. jLa verdad tarda en aparecer, pero siempre aparece!”
(Schmidhuber 2011, p. 246).
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Sobre la naturaleza de la mediacion

Resumen

Trata sobre la naturaleza y funcionalidad de la mediacion como
fenémeno universal, buscando ampliar su enfoque con el fin de
abordar su dindmica interna en relacion con el entorno. Se parlJo
por analizar las estructuras subyacentes de la oposicion entre las
posturas tradicional y no tradicional sobre los medios de comuni-
cacion, abordando en seguida la vision hermenéulca de la tecno-
logia como medio, su relacién ecolégica, la mediacion natural
que la precede y su nexo con la cultura. Se concluye que la pre-
sencia de una mediacién natural, que antecede a toda mediacién
tecnoldgica con el entorno, implica la formacién de sistemas de
comunicacién propios para cada especie. Esto permite estable-
cer al menos dos universos de mediacién natural que se corres-
ponden con el mundo vegetal y el mundo animal. En perspecliva,
existen barreras comunicallvas entre las especies y, entre ellas,
barreras linglisfcas propias de la naturaleza humana que debe-
rian mantenerse como postulado elemental al momento de abor-
dar cuesUones relacionadas coninterculturalidad.

About The Nature of Mediation

Abstract

It's about the nature and funcUonality of medialJon as a universal
phenomenon, searching to broaden its approach to address its
internal dynamics in relalJon to the environment. It was started
by to analyze the underlying structures of the opposilon
between tradilonal and non-tradiCJonal posiJons on the media,
addressing immediately hermeneulcs vision of technology as a
media, its ecological reladonship, the natural medialon that
precedes it and its conneclJon with culture. One concludes that
the presence of a natural medialon, which it precedes to any
technological medialon with the environment, implies the
formalon of own systems of communicallon for every species.
This allows establishing at least two universes of natural
medialon that correspond with the vegetable world and the
animal world. In perspeclve, communicallve barriers exist
between the species and, between them, linguislc own barriers
of the nature it humanizes that should be kept as elementary
postulate to the moment to approach queslions related with
interculturality.
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El medio es un sistema y la mediacion es una funcién. Como fenémeno universal, la
mediacion hace posible la relacion entre los seres vivos y su mundo. Esto permite tener
una vision integral del fenémeno y establecer una primera disncién entre mediacion
como fendmeno natural y mediacion como fendmeno cultural. A diferencia de esta
UlOma, estudiada desde diversas perspeclivas, la mediacién natural ha sido poco
estudiada. Debemos otorgar el mérito de haberlo intuido como cueslJon central de su
teoria y puesto en el debate a Marshall McLuhan; quien, al concebir los aparatos y
herramientas tecnologicas como extensiones del ser humano, puso en énfasis la relacion
de lanaturaleza de las personas -y su entorno—con los medios de comunicacién.

El sistema Osico que da origen a la mediacion es el medio. El medio no es el objeto
material que se ulliza para emilr o recibir mensajes durante la comunicacién, tampoco
eslasefal en que se estructurany conforman los mensajes, ni siquiera el canal por si solo,
tampoco es el mensaje. Estos son elementos estructurales de un sistema que al
relacionarnos con el entorno nos permite interactuar con él. A este sistema es que se
denomina, en términos de comunicacion e informacién, medio. Sin embargo, como
soslene Lance Strate, remidJéndose a Neil Postman:

Mientras tradicionalmente pensamos en los medios en términos de transporte,
trasmision y modelos de cableado, conectando el punto A con el B, el término
medio también se define como una sustancia dominante que nos rodea, es decir,
como entorno en el senldo de que los peces viven y nadan en el medio natural
delaguay nosotros nos movemosy hablamos por el aire. (76)

En realidad no se trata de un pensamiento tradicional y de otro no tradicional, ambas
posturas se remiten a conceptos muy anliguos que estructuran la misma palabray se les
puede encontrar relacionandose en su origen elimoldgico: procedentes del lalin medius
que, junto con el griego p€oog (mesos), se relacionan con el adjellvo indoeuropeo medhit
que significa ‘entre’, las palabras ‘'medio’ y ‘'media’ comparten también significado con
los vocablos ‘entorno’ (de in + toruns), ‘environ' (de in + viron) y ‘ambiente’ (de amb +
ire)2. De alli que 'medio ambiente' y ‘environment', al aludir al entorno natural, sean
también 'medio’. Conceptualmente, de environment a media hay un solo paso. Uno
(media) remite a una conceptualizacion lineal en términos de informacién y
comunicacion; el otro (environment), a una conceptualizacion circular en términos
ecoldgicos de equilibrio ambiental. El mérito de McLuhan consiste en haber concebido la
fusién de ambas verlentes en unasola, como unaecologia de los medios.
Eldesplazamiento semanlIco se muestracomo sigue:

Medio / Media Ambiente Entorno / Environment

Entre dos extremos.

De un lado a otro. Alrededor de...

1 Medhi-, medhio-, miOlerer', medhu en Pokorny (706) y medhyo- en Roberts & Pastor (103).

2 |rde un lado a otro, y también rodear, andar alrededor. Al respecto, y refiriéndose a la prefijo lallno amb, am, amp, an, afi, emb,
Pedro Monlau sosCene que: “La forma completa de este prefijo es ambi, 6, segiin Varron, ambe, y no es mas que la voz griega
anphi, en dérico ampi, en sanscrito abhi, afade al simple laidea accesoria de al rededor, pero con menos precision que circum; y
& veces connota tan solo la idea de dualidad, pues son muy afines las voces griegas amphi y ampho, asi como las ladnas amb y
ambo. Ejemplos: amb-ages, amb-icion, amb-ijguo, &mb-ito, amb-ulante, am-plexo (abrazo), am-putar, an-helar, emb-ajador,
etc.” (128).
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Sin embargo, para estudiar a los medios es importante hacerlo, primero y ante todo, en
términos de informaciény comunicacion puesto que de eso se trata. No hacerlo en estos
términos sino en términos medioambientales, como punto de parCda y gracias a la
polisemia del término 'medio’, significa suprimir el objeto de estudio en su aspecto mas
substancial y renunciar a su construccién en este sendo. Lo que Strate afirma,
remilJéndose a Postman, como pensamiento tradicional sobre los medios, no es otra
cosa que el conjunto de antecedentes tedricos que preceden a las invesgaciones. Lo
mismo puede decirse con respecto al medioambiente, cuyos antecedentes podrian
remontarse a los estudios de Aristételes sobre la Parva naturalia y a los Tratados de
Hipdcrates; inclusive al AnOguo Egipto, de cuya lengua procederia el mismo término
‘naturaleza’, de ntr = /Necher/ (Verdu 2011, pp. 80-81). Esta afirmacién no significa
desvincular el estudio de los medios de su relacion ecoldgica con el ambiente,
abordandolo con profundidad. Sin embargo, es importante establecer, antes, las
prioridades metodolégicas de toda inveslgacion, definiendo y delimitando su objeto de
estudio, con el fin de no confundir — como en este caso— naturaleza del medio con
entorno natural.

Al abordar la naturaleza de los medios de informacién y comunicacion, los teéricos lo
conciben —de una u otra forma— como sistema. Esto es evidente desde todas las
perspeclvas y ademas [ene validez para cualquier modelo3; pues, el acto de pensar
teoréllcamente algo conlleva a formular, siempre, esquemas demostrallvos en términos
de relacion (sistema) y operalvidad (funcién). Pensar algo en estos términos consiste en
diferenciar, primero, el todo de la parte, en tanto categorias logicas del pensamiento;
segundo, determinar el aspecto operallvo de cada una de las partes en su relacion con
sus pares y el conjunto, y, tercero, determinar también el mecanismo operallvo del
conjunto, en relacion con sus partes, concibiéndolo como un todo organico y funcional.
El mensaje es parte de este sistema cuyo Unico fin es la mediacion, no es el sistema
mismo. Es importante establecer esta disIncion, de lo contrario se estaré incurriendo en
un error categorial* al presentar al elemento como perteneciente a la misma categoria
I6gica que el conjunto.

Precisamente, cuando Strate soslJene que la afirmacion ““el medio es el mensaje” [...]
consltuye un oximoron, ya que el medio y el mensaje se suelen considerar dos
elementos muy diferentes del proceso de comunicacion” (p. 62) pone en relieve —tal vez
sin proponérselo— una interpretacion bastante difundida que sitta por un lado, en el
mismo nivel categorial, el conjunto y su elemento y, por el otro, el sistemay su funcién.
Sin embargo, medio y mensaje no pertenecen a la misma categoria: el primero es un
sistema que como tal es un conjunto u objeto complejo en tanto que el segundo es parte
de este sistema. Como objeto complejo, el medio tampoco puede ser elemento de su
propiafuncion. Estamos evidentemente ante un doble error categorial: el primero coloca
en un mismo nivel al conjunto, o sistema, con una de sus partes consJtullvas (el mensaje)
y, el segundo, pone a este sistema (el medio) como elemento de la funcidn que realiza (la
mediacion en tanto proceso de informacién o de comunicacion). En términos
tecnoldgicos este uldmo seria como afirmar que la maquina es parte del trabajo que

3 Cuando se establece un modelo de comunicacion se esta representando esquemalcamente la mediacién puesto que todo acto
de informacién y comunicacion es en simisma un acto de mediacion.

4Un error categorial se produce cuando dos elementos pertenecientes a categorias dislntas se presentan como si pertenecieran a
lamisma categoria. El concepto fue desarrollado por Ryle (2005) para cuesOonar la doctrina oficial cartesiana sobre la naturaleza
y localizacién de lo mental. El filésofo hace hincapié en que “Los errores categoriales tedricamente interesantes son los
comeldos por personas capaces de usar conceptos, por lo menos en situaciones que les son familiares, pero que, sinembargo, al
pensar en abstracto pueden asignar dichos conceptos a Jpos l6gicos disCintos de aquellos alos que pertenecen” (31).
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produce. El oximoron existe, pero no en senJdo que le da Strate (medio y mensajes como
elementos disCIntos de un mismo proceso) sino como un absurdo de términos opuestos
(parte-todo) parareferirse aalgo totalmente diferente a través de la metéafora.
El origen de esta confusion es de naturaleza metonimica, radica en otro desplazamiento
semanlco del vocablo medio, mas especifico y relacionado con la ullidad de los
terminales, sobre todo electrénicos. Consiste en el uso indisCnto del vocablo equivalente
amedio, suapdcope o su abreviatura, paradesignar al terminal operallvoy a otras partes
del sistema (o también al servicio que presta; es decir, a su funciéon) con el mismo
nombre. Asi, por ejemplo:
Medios:
- Televisions, tele, TV: sistema; emisora de television; terminal receptor-emisor
(televisor).
- Radio: sistema (radiodifusion, la radio); emisora de radio (radioemisora, la
radio); terminal receptor-emisor (radiorreceptor, el radio).
- Teléfono: sistema; terminales convergentes de doble funcion (emisores y
receptoresalavez).
- Fax(de Facsimil): sistema; mensaje; terminal.
- Cable, telégrafo: sistema (cable, telégrafo); canal (cable); mensaje (ap6cope
cable delinglés ‘cablegram’, telegrama, no(cia).
- Prensa: sistema; méaquina y taller emisor; operadores (periodistas); soporte
terminal (periddicos); funcion (proceso).
- Internet: sistema; canal (red); funcién (servicio).

Como objeto complejo, el medio Oene una doble naturaleza: Osicay operacional a la vez.
Esto se expresa en sus elementos constullvos que pueden ser Osicos, l6gicos o hibridos
(Osico-légicos). Son elementos COsicos el emisor, el receptor y el canal; son elementos
hibridos el mensaje y la sefial o significante, los cuales permanecen unidos dependiendo
uno del otro. El cddigo es el elemento [6gico y es, en si mismo, un sistema; es, por tanto, el
elemento operacional por excelencia cuya pertenencia al medio se produce desde afuera
y solo mientras dure la conformacion del mensaje y la aprehension de su senCdo. De
acuerdo a la modalidad de su existencia dentro del conjunto (el medio), los elementos
Osicos son basicos (consOtuyen el fundamento material) en tanto que los elementos
hibridos son pléslcos, variables y circunstanciales. El elemento légico es imprescindible
y estdal margen de lavoluntad individual. Sin todo esto no hay mediacion.

El mensaje es el alma del medio pero no es el medio mismo. Se desplaza de un extremo a
otro y en ese desplazamiento consiste la mediacion. La principal preocupacion para la
teoriamateméalca de lacomunicacion radicaba en la integridad del mensaje. En el fondo
se trataba de una teoria cuya eficacia depende de su precision y del limite que a si mismo
se impone. Las cuesJones relacionadas con la significacién y su capacidad operalva
sobre el (0 los) deslnatario(s) estaban fuera de su competencia por definicion propia,
quedando circunscritas a la esfera tecnoldgica de la informacion concebida como nucleo
del mensaje. Precisamente, si se quiere entender el senlldo del axioma propuesto por

5Lacomposicion que dio origen ala palabra Television, cuyo significado literal es 'ver alo lejos', de tnAe (lejos) + visus (ver), se inicid
en el S. XIX. Conforme sosCene Antonio Pérez, fue Raphael Liesegang quien incorporé el germanismo Fernsehen, de fern (lejos) +
sehen (ver) en su obra Beitrdge zum problem of the electrischen fernsehens (contribucion al problema de las televisiones
eléctricas). La nueva palabra, agrega, «penetré en Dinamarca, donde se transformd en “Cersyn” y, en opinion de algunos
historiadores de la television, como André Lange, también se propago, junto con la ciencia que conlleva, por los paises de la
Europa del Este, Rusia entre ellos. Estos mismos historiadores manCenen la hipétesis de que el término fue traducido al ruso
como “televisija”y, de aqui, Persky pudo haberlo adaptado al francés como “television” (103).
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McLuhan (1996) “El medio es el mensaje” (29) en lo que considera términos praclicosy
operallvos, serd necesario analizar desde la perspeclva tecnoldgica® en qué consiste el
mensaje y silo que entendemaos por mensaje es lo mismo que enCende el autor.

Desde esta perspeclva, el mensaje como cosa técnicay paraser tal debe serabordado en
su estructuray en su ullidad. Se puede definir al mensaje como un elemento finito? que
puede destruirse —o guardarse un registro de él, dependiendo de las circunstancias— sin
alterar el sistema al que pertenece ni comprometer su existencia y, ademas, puede
medirse en unidades de informacion. Es, también, un elemento indisCinto a pesar de
estar dotado de significacion. Esto quiere decir que un mensaje puede ser verdadero o
falso, posillvo o negallvo, bello o feo, etc., sin que esto anule su funcionalidad como tal;
sin embargo, Jene como caracterisfca esencial el estar dotado de significacion, sin la
cual no es posible ninguna operalvidad. Por tanto, la ausencia de significacion si
compromete su existencia.

Estructuralmente, el mensaje Oene en su consOtucion dos elementos: uno [sico y otro
no Osico (l6gico). El elemento Osico es la sefial o significante. El elemento no Osico esta
constuido por la informacion —del mensajeé- en tanto unidad definida culturalmente
como significado (concepto o enunciado). La sefial viene a ser ademas el vehiculo que
conlene vy lleva consigo la parte logica del mensaje y, como tal, estd dotada de
significacién. No es solamente “unaserie de unidades discretas, computables por bits de
informacion, sino que es también una forma significante” (Umberto Eco 1978, p. 72). Es,
por tanto, una forma Osica indisoluble de su componente l6gico cuya configuracion
simbdlica (que da inicio a la mediacién) y aprehension de senlido (significacion) son
actos operacionales del emitente y el (0 los) receptente(s). Para ser tal, la sefial debe ser
portadorade informacion?y al serlo deviene, junto con su contenido l6gico, en mensaje.
El codigo y la cosa o situacion aludida (real o imaginaria) no forman parte del mensaje
pero si lo con-forman. Estan fuera del medio pero estan presentes en su operalvidad.
Existen al margen del acto concreto de la mediacién pero el medio y su funcionalidad no
pueden prescindir de ellas. Sin embargo, el cddigo se gesta en la mediacién y, por tanto,
es principalmente un elemento cultural'] que se desprende de esta pracCca sin ser parte
de ninguin medio en parCcular. Técnicamente, cddigo es el sistema que organiza la
informacion del mensaje mediante operaciones sintaclcas y seman(cas; en cambio, la
cosa o situacion aludida, llamada también referente, consOtuye la razon de ser del
mensaje al que le dasenldo.

6 Puesto que para el autor el medio es la extension o tecnologia nueva: “operalva y praclcamente el medio es el mensaje. Esto
significa simplemente que las consecuencias individuales y sociales de cualquier medio, es decir, de cualquiera de nuestra
extensiones, resultan de la nueva escala que introduce en nuestros asuntos cualquier extension o tecnologia nueva” (McLuhan
1996, p. 29).

7 Esta finitud es temporal y espacial a la vez. Temporal, en tanto Jene un principio y un fin que se corresponde con el Jempo que
dura la mediacion; espacial, por cuanto Oene una extension que puede cuanUficarse en términos de informacion. Este espacio
(del mensaje) no es [sico sino légico; sin embargo, se corresponde con la capacidad sica que le permite soportar al canal
determinada canCdad de informacién.

8 Siguiendo la teoria matemalca de la comunicacion, Umberto Eco define la informacion como “la medida de una libertad de
eleccion dentro de un sistema de probabilidades determinado” (1978, p. 66). Establece ademaés tres Upos de informacion: 1) la
informacion de la fuente (igualdad de probabilidades, Usica, computable cuanCtaCvamente); 2) la informacion del sistema
codificante (estructural, sintdclca u operalva); 3) la informacién del mensaje (se define por los significados que genera) (ibid.:
65-66y151).

¢ Aunque para Eco también existe la posibilidad de sefial sin capacidad significante. En tal caso (como la de maquinaaméaquina) “no
hay comunicacion, aun cuando se pueda decir que efecOvamente hay paso de informacion” (2000, p. 24), sosCene. Define,
ademas, el proceso comunicallvo como “el paso de una sefial [...] desde una fuente, a través de un transmisor, a lo largo de un
canal, hasta un desUnatario” (id.). Esto lo ubica en la misma linea discursiva de la teoria matemaCca de Shannony Weaver, la cual
aborda el proceso de la informaciéon tomandola como comunicacion. Desde mi perspeclva la comunicacion esta definida por la
alternancia.

17 Asumo como cultura a la praclca social del culOvo, mediante repelcion y perfeccionamiento (aprendizaje), de algin arte o
técnica. Pocoimporta—no es relevante— que esta praclca sea exclusivamente humana.
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Wmacién Cosa o situacion aludida
\
Sefial o significante

Como elemento central del medio, el mensaje es también su elemento mediador por
excelencia, debido que se traslada de un extremo a otro del medio cumpliendo dicha
misiénit, Esta caracterisCca funcional —el desplazamiento- es lo que, junto a su caracte-
risca esencial, lo define como tal. Mas que una extension de los senldos, como sosCJene
McLuhan al formular su axioma'2, el mensaje es un elemento mediador entre un extremo
(inicial) y otro (terminal). El epiteto homérico “aladas palabras” expresa muy bieny con
precision esta funcion.

En lareflexion de McLuhan (1996), “los medios tecnoldgicos son metéforas aclvas por su
poder de traducir las experiencias en nuevas formas” (p. 78). Desde esta perspeclva, son
también artefactos cuya forma esencial es el lenguaje debido a que su “origen proviene
de la capacidad del hombre de extenderse a si mismo a través de sus senJdos hacia el
medio que los rodea” (McLuhan 1993, pp. 16-25). En esto se incluye también al hombre,
como artefacto humano, “cuyo mensaje puede ser considerado como la totalidad de las
sallsfacciones e insallsfacciones que engendra” (McLuhan 1993, p. 26). Para expresar su
enfoque, MacLuhan (1993) crea la metéfora del tétrade cuya ulllidad consiste en llevar
“el fondo oculto a un plano visible” (26) con lo cual cada mediacién de la tecnologia
asume unafuncién exegélica. A esto se referia cuando cre6 su metafora del mensaje que,
al asumir las funciones del medio tecnoldgico, deviene en clave para una interpretacion
delentorno.

Al concebir unavision hermenéulcade la tecnologiacomo medio, como mensajey como
todo lo relacionado con la culturahumana, incluyendo al hombre, McLuhan (1993) trans-
formaal mensaje —centro de toda disquisicién exegélica—en una cosa tecnoldgica que, al
interpretar las experiencias humanas y extenderse —a parUr de los senJdos— hacia su
entorno, operasobre estosy lo transforma. A pesar de considerarse metodoldgicamente
en el lado opuesto alos modelos tedricos de comunicacion, alos que define como “linea-
les, 16gicos y secuenciales segln lanorma de la causalidad eficiente” (p. 88), McLuhan no
puede evadir la estructura logica que subyace en el fondo de estos modelos y que se
expresa en su pensamiento como alternancia comunicallva entre el hombre y su entor-
no. Aquilatecnologiaasume el rol transformacional que le corresponde al mensaje gene-
rando, con su propia transformacion, la transformacion de todo lo demés. Todo cambio
tecnoldgico deviene de este modo en cambio del entorno fundamentando lo que se cono-
ce como ‘ecologiade los medios2¢

Tecnologia

-

AT

Tecnologia

Hombre s Entorno

1 El hecho ser mandado, del ladn missagium y éste de missus, parcipio de miClere.
12| 3 propuesta tedrica de McLuhan para entender los medios parte de su definicién de medio como extension de los senlidos
(1996: 26,27, 42).
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Al referirse al medioambiente como enlJdad simbolica, McLuhan lo hacia en términos de
lenguaje —el lenguaje simbdlico de la tecnologia—, en cuyo centro puso al artefacto
humano que se proyecta, a par(r de sus senJdos, hacia su entorno. La visién ecoldgica de
los medios resulta siendo asi, desde su gestacion, una vision antropocéntrica, que separa
al hombre de las demés especies en funcion al dominio del lenguaje. “El lenguaje
siempre se ha considerado la mas rica forma de arte del hombre, la que lo dislIngue del
mundo animal” (McLuhan 1996, p. 97), soslJene. Pero el lenguaje es cédigo y, como tal,
es sistema, su funcion mediadora le es inherente. Al consOtuir el mensaje que se
desplaza desde un extremo (el hombre) a otro (el mundo que le rodea), y viceversa, el
mensaje se consUtuye en “el “contenido” de otro medio” (McLuhan 1996, p. 30) al cual
estructuray provee de significado. Esto es aplicable a todo ser que se comunica, mas alla
de lacomunicacion humanaen lenguaje estrictamente humano.

Este antropocentrismo, que llamariamos tecnoecolégico, parte por el reconocimiento
de los senlldos como artefactos naturales, sin cuya existencia no es posible el desarrollo
de extensién tecnoldgica alguna que lo relacione con el entorno. Los senlddos son
estructuras organicas sensoriales conectadas al sistema nervioso central, cuyos
receptores se encargan de idenCficar y procesar la informacion del entorno mediante
transduccion®? de las sefiales recibidas. Hasta cierto punto, la intuicién de McLuhan
(1996) resulta precisa: “Si el oido humano puede compararse a un receptor de radio
capaz de descifrar las ondas electromagnélicas y de restuirlas como sonido, la voz
humana puede equipararse al transmisor de radio capaz de traducir el sonido en ondas
electromagnélcas” (pp. 97-98). Hasta cierto punto porque el transmisor de radio solo
puede equipararse con el aparato fonador —pero no con la voz humana que produce—
cuya funcién emisora es opuesta a la funcion receptora que realizan los 6rganos que
conforman los senJdos. Sin embargo, en esta intuicién radica la fortaleza de su
planteamiento; pues, al comparar a los senlldos y a la voz humana con los aparatos
tecnoldgicos, puso en relieve de manera técita la existencia previa de una mediacion
natural que antecede a toda mediacion tecnoldgica con el entorno. Ademas, al no ser los
organos sensoriales exclusividad de la especie humana, se hace evidente la parCcipacion
de las otras especies. Esto implica la conformacion de sistemas de comunicacién propios
para cada especie, con sus lenguajes culllvados inslinOvamente mediante la repelcion.
La mediacién natural deviene de esta forma en un fendmeno universal donde
intervienen todos los seres vivos, los cuales exhiben, como sosene Carles-Enric Riba
(1990) citando a Popper, “algin Opo de comportamiento o pre-comportamiento a través
del cual se actualiza la mediacion entre organismo o ambiente” (p. 59).

Alser natural, lamediacién abarca todos los niveles de clasificacion biolégica. Su caracter
esencial es, ante todo, mediacion con el entorno y, por tanto, se encuentra en la base
misma —si se amplia el concepto- de la ecologia de los medios. Viene a ser, de esta
manera, la naturaleza viva que opera sobre si misma y se transforma, regulando el

3La frase, relata Postman, fue ullizada por primera vez en una carta de McLuhan a Claire Booth Luce en la que explicaba sobre el
efecto que la ecologia de los medios provoca en las culturas. “Pensé que colocar el término medios al lado de ecologia obligaba a
pensar que los estudiantes de los medios no se centrarian en las maquinas y su funcionamiento, sino en la interaccion entre la
estructura y la forma de las maquinas en relacion con la percepcion humana. Asi se dio un significado especial al término
“medioambiente simbolico”, porque vivimos en, al menos, dos Opos de medioambientes: el natural y el simbélico” (Postman
2012,p.163).
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equilibrio de todas las especies, a la vez que garanza su supervivencia. El desarrollo de
las invesCgaciones en las UldOmas décadas, sobre todo en el campo de la neurobiologiay
lasemiélca, permiten establecer al menos dos universos de mediacion natural en base a
la facultad que Oenen, o no Oenen, los seres vivos para desplazarse de un ambiente a
otro. Estos universos medialicos se corresponden con el mundo vegetal y el mundo
animal, siendo la mediacion entre los seres humanos parte sustancial —inherente a su
naturaleza—del universo medialico del mundo animal.

Comprender la mediacién en el mundo vegetal comienza por el reconocimiento de que
las plantas si pueden comunicarse. Hasta cierto punto esto significa ir contra una
tradicién mayoritaria establecida en el mundo académico que niega tal posibilidad. Sin
embargo, conforme soslene Stefano Mancuso (2015): “la ciencia ha demostrado desde
hace decenios que las plantas estan dotadas de sensibilidad y que pueden comunicarse
entre ellas y con los animales” (pp. 25-26). Desde la perspecliva neurobioldgica de las
plantast4, los vegetales no solo realizan funciones similares a las desarrolladas por los
senldos de los animales; sino que, ademas, cuentan con otros que son inherentes a su
propia naturaleza, fija, enraizada, con sistemas complejos similares a las redes de
Internet. Esto hace que puedan detectar las fuentes de agua, los elementos y gradientes
quimicos, la gravedad, los campos electromagnélcos, etc. (Mancuso 2006, p. 67) y
realizar movimientos (tropismos y nasllas). De esta forma se relacionan exitosamente
con su entorno® y, lo que es mas importante, sobreviven en medio de la seleccion
natural. Una estas funciones ene que ver con la percepcién del sonido y las vibraciones
anivel hipogeo, la invesOgacion al respecto se encuentra todavia en sus fases inicialests;
sinembargo, anlcipayala posibilidad de unabioacusCca de las plantas.

En el mundo animal la mediacion adopta diversas formas, dependiendo de las sefiales
que ulliza cada especie. Su estudio, a par(r de la observacion de la conducta de los
animales y de los métodos que ullizan estos para comunicarse, ha dado lugar al
desarrollo de la etologia y la zoosemiélca como disciplinas cienCficas. Asi, la
homologabilidad de las pautas motoras entre los animales, observada por Lorenz y
otros!” a principios del siglo XX, confirmd la existencia de comportamientos innatos de
origen filogenélco junto a los comportamientos adquiridos. Para Lorenz la diferencia
entre ambos comportamientos radicaba en el origen de la informacion considerada por
€l como base de toda adaptacion. A par(r de esto postuld la existencia de un programa
innato que, como circuito regulador, se encargaba de las acciones inslnOvas especificas.
Para Tinbergen (1989), quien consideraba que cada especie Oene su propio mundo
perceplvo!s, los eslimulos desencadenantes de estas reacciones eran esdmulos signo,
pues “el animal no reacciona a todos los cambios del ambiente que pueda percibir con
sus 6rganos sensoriales sino solo a una pequefia parte de los mismos” (p. 33). Desde otra
perspeclva, aplicada al estudio de la sociedad humana, Jung proponia la hip6tesis del
inconsciente colecllvo como un estrato innato mas profundo que el inconsciente

14 Desde el punto de vista edmoldgico, la frase 'neurobiologia de las plantas' es totalmente correcta puesto que en la anCgiiedad
helénica se usaba el término vedpov (neliron) parareferirse alafibrade las plantasy, por extension, alade los animales, sosJene
Mancuso. Agrega, ademas, que el concepto designa «una disciplina scienCfica che si occupa della struCura, funzione, sviluppo,
genelca, biochimica, fisiologia, farmacologia e patologia dei sistemi (cellule, tessul, organi) che regolano la risposta della pianta
asOmoli interni ed esterni. Lo studio del comportamento e dell'apprendimento sono anche una divisione della neurobiologia
vegetale” (2006: 242).

15 Richard Karban sosCene que las plantas presentan tres comportamientos que podemos asociar intuiJvamente con la cognicién:
1) anCcipar cambios ambientales que todavia no han ocurrido; 2) ser condicionados por experiencias suyas o de sus padres; 3)
ullizar sefiales para comunicarse con otros organismos y sus congéneres, alterando su comportamiento. Precisa que las plantas
no solo responden a sefiales fiables de sus entornos, también producen sefiales con las que se comunican con otras plantas y
organismos (2008, pp. 733y 736).
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personal. Para Jung (1970) el inconsciente colecCvo “es idénco a si mismo en todos los
hombresy consOtuye asi un fundamento animico de naturaleza suprapersonal existente
en todo hombre” (p. 10). Ambos trabajos, junto a otros!?, demuestran que la mediacién
Cene un origen natural que comparten todas las especies incluyendo el hombre. En
realidad, la existencia del lenguaje gestual con un mismo patrén es comun a todas las
culturas humanas de manera similar a las acciones insfInOvas en las demas especies de
animales.

El término impronta, ullizado por Lorenz para designar el aprendizaje en fase crillca,
puede interpretarse también como un puente entre la mediacion natural y la mediacién
cultural, a la vez que consOtuye el punto de par(lda de esta GlOma. La impronta que da
inicio al lenguaje verbal en los seres humanos es el llanto de los bebés al momento de
nacer. Este momento, que separa la comunicacion prenatal (nifio uterino-madre)2l de la
comunicacion con el mundo exterior, representa “el abandono de todo lo conocido y
experimentado; asi como la brusca irrupcion en otro Opo de existencia que es
completamente diferente a la anterior” (Cogollor & Rivera 1983, p. 3). En este senlldo, el
primer grito del recién nacido es la ruptura de caracter existencial con que se inaugura un
nuevo vinculo de su naturaleza hominida con los demaés seres. A par(r de este instante se
ird construyendo la lengua materna que sin dejar de ser cultural —aprendida y culCvada
mediante el habla— mantendra, de forma permanente y espontanea, su nexo con su
naturaleza organica por el resto de su vida. Esto juslfica, entre otros, que a las lenguas
maternas se les denomine también lenguas naturales; precisamente, porque son
ejecutadasy desarrolladas organicamente unavez adquiridas mediante el aprendizaje?..
Estadoble caracterislica—natural y cultural a la vez— de la oralidad se expresa también en
su doble modo de arculacion??: en tanto la construccion de las unidades disdnOvas
sonoras depende siempre de un 6rgano emisor desarrollado por la naturaleza con este
fin (aparato fonador-respiratorio), la construccion de las unidades significallvas depende
de su construccion social y el aprendizaje. Aun asi, estas unidades significalvas estan
ligadas a la naturaleza biolégica del cerebro que lo procesa. Es evidente que existe una
correspondencia natural entre aparato fonador (emisor) y aparato audiClvo (receptor),
dirigida operalvamente por el sistema nervioso, sin cuya existencia no es posible
ninguna comunicacién oral. Sin embargo, el nexo bioldgico —en tanto base material e
imprescindible de la oralidad— no es suficiente para determinar la naturaleza del

16 En 2012 se logré demostrar, mediante un experimento con raices de maiz, que estructuras morfoldgicas diferentes pueden
adaptarse funcionalmente para la deteccion de sonidos y/o vibraciones. Se comprobd que las raices jévenes del cereal realizan
emisiones acuslcas (denominadas provisionalmente con el nombre de clicking) y que las raices vecinas se inclinan hacia esos
sonidos cuando son reproducidos arCficialmente. Los autores del experimento opinan que no se trata de una simple mecéanica
incidental y que méas bien es momento de inveslgar la capacidad de las plantas para detectar y usar sonidos, ya sean en forma
devibraciones del sustrato o de aerosonidos (Gagliano &al., p. 323).

7 “Hacia 1900, Charles OUs Whitman, y pocos afios después, e independientemente de él, Oskar Heinroth, descubrieron que
habia [sic] pautas motoras cuya similitud y diferencia entre especies, géneros e incluso entre las principales categorias de grupo
eran exactamente iguales a las existentes entre los caracteres morfolgicos. [...] Estos hechos demuestran por si solos que esas
pausas motoras Denen unorigen filogenéCcoy estan fijadas en el genolpo” (Lorenz 1986, pp. 18-19).

18 “Sj se estudian cuidadosamente las capacidades sensoriales se ve que no hay casi dos especies con idénlca capacidad. Von
Uexkdll [1921] ha subrayado este hecho diciendo que cada animal Oene su propia Merkwelt (mundo percepvo), y que este
mundo es diferente del ambiente tal y como nosotros lo percibimos, es decir, de nuestra propia Merkwelt” (Tinbergen, p.
22).

1o Darold Trelert, Steven Pinker, Marshall Nirenberg y otros, postulan la existencia de una memoria genélca, término

introducido definiDvamente por Nirenberg en su arliculo con el mismo nombre publicado en 1968.

Cogollor y Rivera, refiriéndose al experimento de M. Jeannerod que comprobd en 1969 la respuesta fetal a los mensajes

fisiol6gicos maternos, sosCenen que La comunicacion prenatal no es conocido todavia en toda su amplitud pero existe la

posibilidad de interaccién sonoro (materno)-motor (feto). Posteriores experimentos sobre reacUvidad fetal frente al esJmulo
audilvo—como los realizados por Denis Querleuy su equipo en 1988 sobre audiencia fetal, entre otros— han comprobado dicha
posibilidad.

2]

[a]
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lenguaje arUculado. Como sistema, el lenguaje oral se estructura en base a un
componente material (sonido) y otro inmaterial (significacion)23, de alli que sea
necesario abordar también su naturaleza inmaterial como quien aborda el estudio de un
sistemaoperallvo.

Toda sociedad se define por su experiencia de vida colecCva. Ademas se muestra como
un entretejido conformado por las relaciones interpersonales y de grupo donde cada
miembro se comporta como un nodo que establece relaciones (enlaces) de cualquier
Opo con los demas miembros y también con el conjunto. Estas relaciones se producen en
funcién a actos de comunicacién24 con los que se cimentan las creencias y aspiraciones
senldas colecOvamente como propias. Se conforma asi un modo de concebir el mundoy
proyectarse hacia el futuro que Oende a la unicidad. A esto se denomina en términos
genéricos cultura, donde la tradicion, al afincarse en el inconsciente colecOvo, cumple un
rol fundamental ubicandose por encimade lavoluntad individual.

Entendida de esta manera, como parte de una red compleja, las conexiones
comunicalvas que posibilitan el fluido verbal expresan a través de éste una vision del
mundo; pues, al ser el espiritu de los pueblos su cultura, ésta se encuentra
necesariamente presente en el lenguaje. Como producto cultural, lalengua adquiridaen
la primera infancia —que sustenta la mediacién natural- expresa una vision del mundo2s
gue esta presente en su caracter social y en cuyo aspecto, espontaneo, que brota con
naturalidad durante el habla, basa su diferencia con las lenguas arlficiales que en
realidad son metalenguajes. El uso de la oralidad deviene de esta forma en mediacion
natural ala vez que constuye la base de cualquier otro sistema de mediacion generado
por lainvencion humana. Asimismo, atendiendo al momentoy alamodalidad en que son
aprendidas, las lenguas naturales pueden ser maternas o adquiridas. Son maternas
cuando se aprenden en el seno familiar durante los primeros afios de vida; son
adquiridas, cuando son aprehendidas mediante instruccion programada para tal fin.

Conclusiones

La mediacion es un fendmeno universal de relacion entre los seres vivos y su entorno. Es,
por tanto, una funcion cuyo sistema —en el que se origina— se denomina medio. Como
objeto complejo, el medio es sico y operacional a la vez, lo cual se expresa en sus
elementos consOtullvos. De estos, el codigo es el elemento I6gico y operacional por
excelencia, pues su pertenencia al medio solo se produce mientras dure el mensaje para
cuyaconformacion resultaimprescindible.

2L El habla oral, sosllene Ong, “es del todo natural para los seres humanos en el senJdo de que, en toda cultura, el que no esté
fisiolégica o psicolégicamente afectado, aprende a hablar. El habla crea la vida consciente, pero asciende hasta la conciencia
desde profundidades inconscientes, aunque desde luego con la cooperacion voluntaria e involuntaria de la sociedad. Las reglas
gramaCcales se hallan en el inconsciente en el sendo de que es posible saber cémo aplicarlas e incluso cémo establecer otras
nuevas aungue no se puede explicar qué son” (2006, p. 84).

Se ulliza para este efecto la concepcion amplia sobre la teoria de la arCculacion lingliisCica de MarCOnet, propuesta por
Guillermo Rojo, en el sen0do que hay dos modos de arOculacién: una, en unidades significalvas; otra, en unidades disOnCvas.
Rojo lo explica de la siguiente manera: “el primer modo de arCculacion consiste en la construccion de unidades significalvas a
parCrde lareunion de unidades significavas (en principio, de nivel inferior). El seqgundo modo de arCculacién permite construir
significantes mediante la agregacion de otras unidades también exclusivamente significantes” (17).

El signo, escribe Ricceur (2006) refiriéndose al signo lingiisico como objeto de la semi6Cca, “es meramente virtual. Solamente
laoracion es real en tanto constuye el mismo acontecimiento del habla” (21). Mas adelante, oponiendo la oracién (discurso) al
lenguaje (sistema), vuelve a precisar: “el discurso se realiza temporalmente y en un momento presente, mientras que el sistema
dellenguaje esvirtualy esta fueradel Jempo (25).
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@
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Desde una perspecliva tecnoldgica, el mensaje puede definirse como un elemento finito
e indislInto —pese a que su caracterisica esencial es el estar dotado de significacion—que
puede medirse en unidades de informacion. También constuye el elemento mediador
por excelencia, pues su caracterisfca funcional es el desplazamiento.

Al comparar los 6rganos sensoriales humanos con los artefactos tecnol6gicos, McLuhan
(1993) puso enrelieve la existencia previa de una mediacion natural que antecede a toda
mediacion tecnoldgica con el entorno, lo cual implica la conformacion de sistemas de
comunicacion propios para cada especie. La mediacion natural deviene de esta formaen
unfendmeno universal.

El desarrollo de las invesgaciones en las tlJmas décadas, permite establecer al menos
dos universos de mediacion natural —en base a la facultad de desplazamiento de los seres
vivos— los cuales se corresponden con el mundo vegetal y el mundo animal. Aceptar la
mediacion en el mundo vegetal, implica el reconocimiento de que las plantas si pueden
comunicarse, esto es posible desde una perspeclva neurobiol6gica. En cuanto a la
mediacion en el mundo animal, objeto de la ciencia etoldgica y la zoosemiélca,
comprende también la mediacion entre los seres humanos la cual es estudiada por las
ciencias de lacomunicacion, lalingtisCcay otras disciplinas.

La doble caracterisCca, natural y cultural, de la mediacion oral se expresa en el doble
modo de arlculacion del lenguaje humano: sus unidades dislin(vas sonoras dependen
del érgano emisor desarrollado por la naturaleza mientras que sus unidades
significallvas dependen de laconstruccién social y el aprendizaje.

Por ulmo, como parte del tejido social, las conexiones comunicallvas expresan a través
del fluido verbal la vision del mundo de sus hablantes que, al interiorizarse en el
subconsciente, se manifiesta de manera espontanea y con naturalidad. La oralidad
deviene de esta forma en mediacion natural a la vez que consCtuye la base para cualquier
otro sistema de mediacion inventado por el ser humano.

Perspectiva

Sise leneen cuentaque:

a) los seres vivos conforman universos medialicos naturales que se corresponden
principalmente —siguiendo la clasificacion aristotélica— con el mundo vegetal y el
mundo animal, dando como resultado un delicado equilibrio ecoldgico;

b) cada especie, al interior de estos mundos (0 reinos), comporta su propio universo
comunicacional seglin su naturaleza organica;

c) la mediacién comunicalva en la especie humana estd determinada por la oralidad,
cuyas diferencias al interior de ésta son a nivel lingiisCco y, por tanto, de caracter
cultural.

Entonces, existen barreas comunicallvas entre las especies como consecuencia del
segundo enunciado (b) y barreras linguisOcas (barreras comunicalvas determinadas por
la oralidad) al interior de la especie humana. Al ser estas barreras lingliisdcas de caracter
cultural, la relacién comunicallva entre culturas pasa hecesariamente por la superacién
de dichas barreras. Esto debe mantenerse como postulado elemental al momento de
abordar cueslones relacionadas con lainterculturalidad.

24 En consecuencia los miembros se comportan como nodos y actantes a la vez. Esta concepcion de la sociedad como una red se
inspiraenlateoriade grafosy enlos aportes metodoldgicos de lasemidlca.

25 Soslene Cassirer (2005), citando a Wilhelm von Humboldt, que toda «forma lingtiisCca expresa una “visién del mundo” propia,
unadeterminada orientacion fundamental del pensamientoyy larepresentacion” (89)
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Introduccidn

Todo estudio cienlfico parte del principio de la materialidad del mundo, considerando
gue lamateria es eterna, sin principio nifin, que esta en eterno movimiento, causado por
sus contradicciones, siendo esta la ley fundamental, que conllevan al progreso, y en un
determinado momento bajo determinadas condiciones se dan los saltos; a par(r de esta
consideramos que la historia como proceso de transformacion de la materia,
independiente de la existencia del hombre y cuando este surge en la faz de la Oerra,
sistemaliza aquel conocimiento, con sus inveslgaciones; en esta realidad la historia es la
ciencia de la transformacién de la materia; en esta situacion consideramos a la historia
como ciencia natural, pues al hacer el estudio cienlfico por ejemplo: la historia de
nuestra galaxia, del origen y evolucién de la Oerra como planeta, del origen y
transformacién de unacordillera, de unaespecie de planta o de animales, etc.
Y si de las infinitas formas de existencia de la materia, solo estudiamos a los hombres en
el espacio y empo, es la historia de la sociedad; que a su vez debemos entender a la
historia, como proceso social y como ciencia social, como nos dice el historiador espariol
Perfecto A. (2001) “...al mismo Dempo, entendemos por historia, no solo el estudio de los
acontecimientos, sino también el propio desarrollo de los acontecimientos...” (p. 15). El
desarrollo de los acontecimientos sociales, como producto de las relaciones sociales, es
el objeto de estudio de la ciencia histérica, tal como menciona el historiador Kapsoli W.
(1983) ensu definicion como:
“..ciencia que estudia las relaciones sociales entre los hombres y las
modalidades de sus cambios. De manera que toda la sociedad Cene una
estructura determinada, una modalidad de funcionamiento, de desarrollo y
lleva consigo el principio de la contradiccion que determinara su cambio y
superacion.” (p.5)

Al estudiar a los hombres de manera integral, en sus malOples manifestaciones o en
alguna de sus mullples expresiones, como por ejemplo en la historia de la polilica, de la
economia, de lafilosolla, etc. la historia es ciencia social.

Al estudiar la transformacion de la sociedad, en sus dos etapas preclasista y clasista, es
necesario tener en cuentalos siguientes aspectos, segun laciencia social de la historia:

Inicio de la historiacomo proceso social

La historia de la humanidad empieza con el hombre, y es hombre desde el momento que
fabrico el primer instrumento de trabajo, por esta razon se considera como el primer
hecho histdrico, estos primeros instrumentos de trabajo eran elaborados de piedra
(edad de la piedra), con la técnica del tallado, por lo cual se le llama periodo lilco o
Paleolillco (piedraanOgua o tallada), ademas ullizaron otros materiales: madera, hueso,
marfil, y cuerno. Asi evoluciono la tecnologiade la produccién.

Estos instrumentos nos permiten investgar y sistemalzar la informacion légica para
estructurar el Opo de sociedad que tuvieron.

Los restos materiales son la base cienOfica
La historia de la humanidad se basa en la materialidad de la sociedad, en sus diversos
elementos que han producido, los diferentes grupos sociales con determinados
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objelvos, en los hechos histéricos, regidos por sus leyes sociales, que las ciencias
socialeslosdescubre.

Para estudiar los milenios pasados se ulllizan diversas fuentes, con ello se elaboran la
estructura de aquellas sociedades, pero regidas por leyes sociales, que explican la
causalidad de los hechos historicos, los procesos de su desarrollo, sus relaciones sociales,
suideologia, y los masimportante su proceso de transformacion.

El pueblo hace la historia

El pueblo es el hacedor de la historia, con sus aclvidades coldianas que en ulOma
instancia son econdmicas, a diario trabajan, con crealvidad, esfuerzo para mantener o
contribuir con sus familias; siglos tras siglos de historia producto de su trabajo han
generado diversos restos materiales, que se han converlJdo en fuentes de la historia, que
son estudiados por la ciencia de la arqueologia; su composicion antroposomalca, las
mezclas de sangre humana, su lengua, idioma, dialectos, costumbres, los espacios
geograficos modificados por el grado de desarrollo de sus fuerzas produclvas, todo estos
se convierten en las més diversas fuentes de la historia, que son estudiadas por diversas
ciencias, para reconstruir el modelo de sociedad, encontrando sus leyes de
funcionamientoy sus leyes de trasformacion social.

Elindividuo dirige hacia el éxito o fracaso

Desde los primeros grupos humanos los hombres que dirigen garandzan el éxito o
fracaso del grupo, en lasobrevivencia, en el desarrollo de unasociedad frente a otra.

En nuestros dias hay millones de hombres del pueblo que trabajan a diario, pero, ¢por
qué hay sociedades atrasadas con respecto a otras?, ¢Por qué en una hay mas pobreza
que enotras?, ;Por qué en unas hay mejores condiciones que en otras?, larespuesta esta
en los Opos de dirigente que Oeneny este Upo de individuo depende del grupo social que
controla el poder polilco, si ese grupo social solo se preocupa de obedecer las 6rdenes
de otro imperio, manteniendo la dependencia, somelJendo a su pueblo a las decisiones
extranjeras, sin atreverse a sentar las bases de su desarrollo, su pueblo se mantendra por
un largo Dempo enla dependencia, enla miseria; hasta que en algiin momento surja del
pueblo nuevos lideres con nuevas propuestas para unaliberaciony desarrollo.

Entre los ejemplos de la historia encontramos alos EE.UU. de Norteamérica, el desarrollo
gue ha alcanzado no hubiese sido posible si no se liberaran en el siglo XVIII del imperio
inglés, y rompieron los lazos de dominio gracias a la clase burguesa nacionalista y sus
grandes dirigentes como George Washington, Benjamin Franklin, entre otros, ya libres,
sus dirigentes hicieron un proyecto nacional de desarrollo, incluyendo a su pueblo en
aquel proyecto. El pais en China, no hubiese alcanzado el desarrollo que hoy Oenen, sino
no se hubiesen liberado de los paises imperialistas y haber destruido la feudalidad, con
una organizaciéon parlidaria campesina dirigida por Mao Tse Tung; otro ejemplo es
nuestro vecino del sur, Chile, hoy Jene mayor desarrollo que el nuestro, gracias a su
dirigente Diego Portales, representante de los progresistas liberales, que dirigio la
elaboracion de su proyecto nacional de desarrollo, que negociando y aliandose al
imperio inglés, lograron su espacio vital en el siglo XIX, que en nuestros dias se
convirlJeron ensus principales centros de produccion.
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Elgrado de laindependencia de unasociedad es la condicion para el desarrollo

En las sociedades clasistas la condicion para el desarrollo fue la contradiccion interna
entre fuerzas produclvas y relaciones sociales de produccion condicionadas por la
realidad del espacio geogréfico, esta condicion interna tuvo que hacer frente a la
contradiccion externa, el desarrollo de otros pueblos, a mayor relacion y contradiccion
con mas pueblos el avance se impulsa de toda la regién; una sociedad somete a las
demés, asimilando sus avances de los pueblos dominados por el independiente.

En el sistema capitalista, si analizamos a las grandes potencias, como Inglaterra, Francia,
Alemania, entre otras, encontramos que Oenen un gran desarrollo, pero para lograrlo
tuvieron una condicion que nosotros aln no la tenemos, la independencia, estos paises
nunca fueron colonia de otra metrépoli por lo menos cuando analizamos desde los
Oempos feudales hasta el periodo capitalista; ademéas contaron con una burguesia
nacionalista, progresista, que hizo su proyecto nacional de desarrollo en la cual
incluyeron a su pueblo, como fuente de mano de obra, aunque con miseros salarios los
consideraron como compatriotas, a los principales talentos cienCficos tecndélogos, los
incluyeron en su clase capitalista, asi se desarrollaron.

El procesoy desarrollo histérico esimpulsada por sus contradicciones

Siendo la ley fundamental la contradiccion en toda transformacion, la dinamica del
proceso histérico de los hombres es impulsado por sus contradicciones generadas en su
seno. En las sociedades preclasistas esta contradiccion es entre las fuerzas de la
naturaleza contra las fuerzas sociales; en las sociedades clasistas, la contradiccion se da
entre las fuerzas sociales, esta parte del desarrollo incesante de la ciencia
(superestructura) que se materializa en las fuerzas produclivas o tecnologia, altera a las
relaciones sociales de produccién, enriqueciendo a la minoria y empobreciendo a la
mayoria, esas modificaciones de riquezay pobreza altera el orden de la superestructura,
que asuvez desordenaalabase econdmica; todaestaacciony reaccion es producto de la
contradiccion entre los grupos sociales, que unos son propietarios de los medios de
produccién y los otros viven sin propiedad de esos medios de produccion, que a raiz de
eso las contradicciones se profundizan entre los grupos con alta solvencia econémica y
poder polilco, frente alos grupos carentes de ello.

En sociedades clasistas los sectores empobrecidos se convierten en progresistas, cuya
contradiccion se desarrolla en diversos grados y formas, con los sectores que buscan
mantener su poder econdémico y polilco. De manera inevitable la profundizacién de la
contradiccion conlleva a la susOtucion de la vieja sociedad por una nueva y mas
avanzada, expresandose el desarrollo de la historia.

Las sociedades [enen diversos grados de desarrollo en un mismo Oempo pero en
diferentes espacios

Simultaneamente en el mismo Jempo se expresan diversos grados de desarrollo
disOntas sociedades, con la existencia de organizaciones humanas mas avanzadas que
otras, las sociedades atrasadas muchas veces son invadidas y colonizadas, pero estas
cogen los elementos més desarrollados y asi no Oenen que pasar por el periodo que les
faltd. Verbigracia, Un grupo humano de la comunidad primilva al relacionarse con una
sociedad de caracterisCcas feudales, la sociedad primiliva no llegara a descomponerse,
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para pasar al esclavismo y asi después ingresar al feudalismo; esta interrelacion le
permilra dar el salto de la primilva al feudalismo, la mayor mundializacion o
globalizacion los hizo el sistema capitalista por sus intereses de mercado integraron la
mayor parte del planeta.

Caracterizaciony ubicacion en un periodo histérico

Elhombre como ser social establece relaciones sociales al margen de su voluntad, en un
Oempo y espacio, estas relaciones estan sustentadas en el Opo de propiedad de los
medios de produccion, la cual caracteriza a la estructura econémica sobre la cual se
desenvuelven laideologiay sus insCtuciones. Esta se relaciona a la ley de cada uno de las
cinco FES fundamentales, para ubicar en la generalidad de la sociedad y luego hacer
estudios de laparUcularidad.

El proceso histdrico es de formaespiral

Los hechos y acontecimientos de la historia Denden a repelrse, pero en otros contextos,
en condiciones similares que genero al hecho anterior. Por ejemplo las guerras siempre
se repiten, en la comunidad primiCva el enfrentamiento era con palos y piedras, en el
esclavismo con catapultas, ballestas, en el capitalismo mercanll con las primeras armas
de fuego, en el capitalismo financiero con armas quimicas y bacteriologicas; la guerra se
repite pero las condiciones han variado, estas condiciones se refieren al contexto
econdmico, social, polilco, ideoldgico, cienfico, tecnoldgicoy cultural.

Eneldesarrollo de la historia existen Dempos de ordeny [empos de desordenes

En el largo proceso histdrico existen periodos ciclicos de orden y desorden. Al instalar un
nuevo sistema social, al mismo Oempo se desordena el viejo sistema, esta es una gran
ola; y una vez instalado el nuevo sistema con el Dempo se convierte en viejo, en este
proceso de envejecimiento se dan las pequefias luchas, que son las pequefias olas, pero
estas son el preludio de lagran ola de transformacion, del gran salto, que se materializara
conungrandesorden que permiCraimplantar el nuevo sistema.

Laimportanciadel analisis econdmico social y polifco
El anélisis econémico es fundamental en la historia, pues aqui se da la accién
transformadora de los humanos y la accion polilJca e ideoldgica de los grupos sociales,
unos orientados a la conservacién y otros a la transformacion; en este andlisis se debe
ullizar todo los elementos de la superestructura, entre ellos al arte, pues esta expresa
sus intereses de los diversos grupos sociales en su coyuntura. Al estudiar la historia se
puede parOr desde cualquier punto de la sociedad, ya sea de la base econémica o de la
superestructura, pero en ulma instancia lo principal es la base econdmica, tal como
mencionaEngels, ensu cartaal. Bloch el 22 de seJembre de 1890:
Segun la concepcién materialista de la historia, el factor que en tlOma instancia
determinala historia de laproducciony lareproduccién de lavidareal. Ni Marx ni
yo hemos afirmado nunca mas que esto. Si alguien lo tergiversa diciendo que el
factor econdmico es el inico determinante, converra aquella tesis en una frase
vacua, abstractaabsurda. (Marxy Engels 1980, p. 83)
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Lapolillcacomo defensa del poder economico

La polica es la aclvidad vinculada a la organizacion y direccion de los grupos humanos
en base al poder econdémico de los individuos que dirigen; desde sus origenes de la
organizacion social, la autoridad del individuo estaba basada en GlOma instancia en el
poder econémico, muestra de ello fue el matriarcado y el patriarcado. En las sociedades
clasistas el poder los grupos sociales que ostentan el control poliico del Estado, ullizan
para mantener el sistema imperante, y frente a la crisis que generan en los sectores
populares, sus idedlogos expresan algunas ideas tales como Hildebrandt C. (2012) sefiala
“..”En todo caso, siempre sera un modelo perfecUble”, afiaden sus voceros mas
inteligentes. Pero el modelo no Oende a librarse de sus taras sino, mas bien, a
acentuarlas”. (p. 25), pero su reemplazo unavez cumplido su ciclo esinevitable.

Rol delaviolenciaen el poder polilico en el paso de unaFES aotra

La historia de las sociedades clasistas es en esencia guerra por la conquista y
defensa del Poder, la contradiccion es la ley fundamental y se manifiesta en el
mundo social como lucha de clases; la contradiccion se especifica en la ley del
salto o sea en el cambio de calidad y en el mundo social el salto es conquista del
Poder; y laterceraley o manifestacion de la contradiccion es la ley del progreso o
sea la lucha entre lo viejo y lo nuevo que en el mundo social es la lucha por la
condnuacion que se da en la lucha de clases especificada como lucha entre
restauracion y contrarrestauracion”. (M. Guzman 1994, p. 2; las cursivas son
nuestras)

Laley del salto se concreta en conquista del poder, y el poder se conquistay defiende con
laviolencia, con laguerra, dirigida por un grupo social, y apoyada por otros, para que una
vez tomado este poder se convierta en una guerra contra los otros grupos que no
lograron sus objellvos, pues el grupo que tomo el poder lo ullliza para conservar sus
intereses econémicos, frente alos otros.

La toma del poder con un grupo social es el salto, es el paso del viejo Estado al nuevo
Estado, a través de la violencia revolucionaria para la conquistar el Poder y para su
defensa la violencia contrarrevolucionaria; siendo la forma més alta de la violencia, la
guerra, por lo tanto es fundamental estudiar la estrategia polilca y militar de la cual se
derivan otras estrategias como las organizalvas, de propaganda, etc.

Laimportanciadel controlideoldgico de la poblacion

En las sociedades con grupos sociales antagonicos, el grupo que controla el poder
polilco del Estado, difunden su ideologia a través de diversos medios de informacion,
con el objellvo de perennizar el sistema, pues aquel modelo de sociedad le beneficia a
ese grupo social, razén por la cual a diario refuerzan su difusion ideoldgica, formando una
opinion publica que no atente contra su estabilidad; ademas de ellos constantemente
refuerzan sus instrumentos de coacciony coercion del Estado.

Dentro de lo vieja sociedad se engendra la nueva sociedad y esta [Jene elementos de la
viejasociedad

En el vientre de la vieja sociedad o FES surgen los elementos de la nueva sociedad o FES y
cuando termina de desarrollarse, nace, pero ese nacimiento es doloroso al igual que un
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z

parto; al respecto Marx (1980), en El Capital, menciond “Laviolencia es la partera de toda
sociedad viejaque llevaen sus entrafias otranueva” (t. 11, p. 788).

La nueva sociedad Uene diversos elementos de la vieja sociedad, que si impiden la
consolidacion del nuevo poder, Oenen que ser eliminados rapidamente, pero si no
Oendenamantenerse por largo Dempo, como es algunas costumbres.

Los retrocesos momentaneos y los avances permanentes del nuevo sistema

“zigzagueante”

El camino hist6rico de los hombres no es recto, Jene vueltas y revueltas, de obstaculos

gue en un momento parecen infranqueables, pero con la constancia del nuevo se

destruye a esos obstaculos. Vgr. La religion cat6lica era prohibida hasta el siglo 1V DNE,

peroal final fue aceptaday legalizada por el crilJco sistema esclavista romano.

En el periodo de desintegracion y transicion de una FES, la contradiccion entre el nuevo

poder frente al viejo poder, se manifiesta con avances y retrocesos, pero este Ul0mo es

solomomentaneo como la historia lo ha demostrado, entre ellas algunos ejemplos:
En la revolucién liberal de Francia (1789) la burguesia tomd el poder polilico
hasta el afio de 1815, en esta fecha la vieja aristocracia feudal retomo el poder
polilco, arrebatandole a la nueva clase burguesa de manera momentanea, esta
ulOma clase la perdia, pero pasado quince afios, en el afio de 1830, la burguesia
retomo el poder polilJco hasta nuestros dias; asi se demostré que los avances
son permanentes en el desarrollo de lahumanidad.
Aliniciar el siglo XIX, frente al expansionismo del imperio francés, el general ruso
Kutuzov comprendid que su ejército no podia detener el avance del ejército
napolednico y realiza una re(Jrada —retroceso estratégico, consideré que era
cueslJ6n momentaneo para que el ejército ruso adquiera fuerza, y debilitar al
bien preparado ejército francés, que a mayor distancia de su base, perdia las
condiciones materiales de su fuerza; aunque en su momento, por su decision,
Kutuzov fue calificado de traidor, cobarde, entre otros calificallvos despeclIvo.
Pasado un breve Oempo, reaclvado sus fuerzas el ejército ruso derrotd al
debilitado ejército napolednico; demostrando que el retroceso es momentaneo.

En esos retrocesos, los viejos elementos sociales recuperan su poder, parecen
reanimarse, resucitar, se resisten a desaparecer, en ese intento de sobrevivencia
emprenden crueles represiones, desesperados contraataques contra la nueva clase
dirigente y sus aliados populares. Por ejemplo en laguerra revolucionariainglesainiciada
en 1642, la burguesia inglesa puritana derrot6 a la nobleza feudal anglicana, decapitd al
rey Carlos|en 1949, instalandose la repUblica dirigido por Oliverio Cromwell, a su muerte
de este lider en 1660 los parlamentarios burgueses acordaron con la nobleza restaurar a
monarquia con el rey Carlos Il (1660-1685) que haria el papel del ejecullvo y el
parlamento de legislalivo, pero la contradiccién de estos grupos sociales se agudizo
cuando llegé al poder en 1685 el rey Jacobo I, catélico y absolulsta, iniciandose la
persecucion a los burgueses, pero la organizacion de estos perseguidos pudo mas y el
aprovechando el anCcatolicismo desOtuyeron al rey, triunfando asi la “Revolucién
gloriosa de 1688”. Como se puede ver la vieja clase feudal derrotada en 1642 intento
reacllvarse, pero la nueva clase, la burguesia puritana en alianza con los anglicanos
definilvamente triunfaron.
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El sistema capitalista atraviesa una crisis, que es expresion de la desintegracion de este
sistema, en ella se viene desarrollando un nuevo sistema, cuya experiencia se hadado en
este uldmo siglo que acabd, entrando en estas Ul0mas décadas a un proceso de
repliegue, mientras el anCguo sistema capitalista se ha restaurado tras la liquidacion de
los nuevos sistemas reimplantacion de la dictadura capitalista; pero pasado el repliegue
por ley viene la expansion de un nuevo sistema; porque es incuesonable que la
tendencia general del desarrollo de la humanidad va, sin lugar a dudas, hacia un mundo
mejor de manera progresivay ascendente a través de oleadas.

Las tres generaciones de lasociedad histéricamente formada

El historiador Lyford P. Edwards, considera que:
...ninguna revolucién real en toda la historia humana se desarrollé en un Dempo
menor al correspondiente a tres generaciones. De acuerdo con el mismo autor,
la primera generacién soporta grandes sufrimientos, pero imagina que el orden
existente se podra salvar mediante ciertas reformas y mejoras. Si esto no se
cumple, la segunda generacién es mas crillca pues no goza de los beneficios de
los buenos Oempos y surgen esperanzas mas radicales para el futuro. La tercera
generacion debe hacer frente a dificultades alin mayores y puede acabar
destruyendo al viejo sistema. Pero a veces hace falta una cuarta generacion, para
acabar con las viejas insUtuciones y establecer nuevas. (Citado por Mazzeo p.
168).

Los tres periodos del desarrollo de la FES, permiten calcular a los elementos progresistas
el Dempo, las condiciones para poder crearlas para avanzar hacia el cambio, y a los
elementos conservadores les permite atrasar las condiciones, para mantener el statu
quo.

Entrelareformay larevolucion

Los movimientos poliCcos sociales, son de reforma o de cambio, al respecto nos precisa

Mazzeo (2008):
Todo movimiento social es un esfuerzo por cambiar el orden establecido. En este
sendo, los que persiguen un cambio son de alguna medida subversivos,
revolucionarios —nos dice Roger Browm--, mientras que un movimiento de
reformas crillca algunas pracCcas de la sociedad pero no sus valores. Por lo tanto
el movimiento reformista jusCfica siempre sus esfuerzos apelando a los valores
delasociedad. (p. 168)

Los elementos humanos reformistas por lo general pertenecen a personas de con
posicion de clase de los sectores medios, y los revolucionarios son hombres que asumen
una posicion de los sectores mas empobrecidos, como agrega la historiadora en mencion
“...latareade hacer larevolucion corresponde a determinadas minorias organizadas que
representan acierto sector o clase emergente de la sociedad” (Young 1963, p. 371).

Elizquierdismoy derechismo de las fuerzas de un nuevo orden
Enelproceso de transicion de unaFES a otra FES, la organizacion de los grupos de cambio,
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Cenen una contradiccion interna, que es conocida como la lucha de dos lineas entre la
izquierday laderecha, siendo importante mantener el equilibrio para el éxito del proceso
de cambio; he ahi el gran mérito de los lideres de aquellas organizaciones que triunfaron
o el error de aquellos que fracasaron momentaneamente, hasta que otros corrijan
aquellos desviaciones.

Los que se desviaron a laizquierda consideran que existen condiciones parainiciar el gran
salto, cuando aun no existen, sobreesman a sus fuerzas revolucionarias y subesmar las
fuerzas del anUguo orden; sus acciones dentro de este espejismo les llevara
inevitablemente a la derrota definillva de las fuerzas de cambio a través de su desgaste y
liquidacién definilva;

Y los que se desviaron ala derecha, viendo que ya existen condiciones para iniciar latoma
del poder polilco, dicen que aln no existen, sobreesdmando a las fuerzas del anJguo
orden y subesOmando a sus fuerzas de cambio, eso también les conduce a la
desmembracion, desintegraciony liquidacién de sus fuerzas revolucionarias.

Las “dos verdades” o dos versiones producto de unacontradiccion

Terminado un hecho o fenémeno social surgen “dos verdades”, la del vencedor y la del
vencido, la ciencia que en su desarrollo y uso ene caracter de clase, ulliza a las dos las
desarrollaintentando obtener unaverdad cienCfica bajo las teorias y leyes de las ciencias
sociales; pero en el uso esta el interés de clase, que puede ser para liberar u oprimir, para
avanzar o atrasar, estasituacion se da principalmente en las ciencias sociales.

Conclusiones

La historia como ciencia general estudia la transformacién de la materia y como ciencia
parCcular estudia a la transformacion de la sociedad, causado por sus contradicciones,
que conllevan al progreso, y en un determinado momento y bajo determinadas
condiciones se dan los saltos.

La historia como proceso social se inici6 con el hombre, este es considerado como tal
desde que fabricé los instrumentos de trabajo, y son estos restos materiales la base para
el estudio cienlfico, interpretando a través de sus contradicciones, incluso en los
estudios cienficos se deslinda el problema de las “dos verdades” o dos versiones.

El pueblo hace la historia con sus acCvidades econémicas, pero es el individuo el que
dirige hacia el éxito o fracaso, siendo el grado de la independencia la condicién para el
desarrollo, por lo cual en un mismo Jempo pero en espacios diferentes existen diversos
grados de desarrollo de diferentes grupos humanos.

El proceso historico es de forma espiral, en el desarrollo existen Dempos de orden y de
desérdenes, de ahi la importancia del analisis econémico social, polilco e ideoldgico,
para comprender que dentro de lo vieja sociedad se engendra la nueva sociedad y esta
Oene elementos de la vieja sociedad, en el proceso de transformacién de sociedades
independientes se dan tres generaciones y en las fuerzas de un nuevo orden existe el
izquierdismoy derechismo.
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¢Fue el trabajo o la contingencia conductual, el
papel fundamental en la evolucion del hombre?

Resumen

Se analiza el arculo “El papel del trabajo en la transformacién
delmono enhombre” en el cual F. Engels le da al trabajo un papel
fundamental en el proceso de transformacién del mono en
hombre, del origen del lenguaje y de la sociedad misma, a dicha
postura se contrapone la teoria de la conCingencia conductual de
Skinner, es decir, el establecimiento de la conducta por las
consecuencias de lamisma, como causa del proceso de evolucion
nosolo delhombre, sino de todas la especies.
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Was the work or behavioral contingency, the
fundamental role in the evolution of man?

Abstract

Thear(cle "The role of work in the Transillon from Ape to Man" in
which F. Engels gives the work a key role in the process of
transformallon of ape to man, the origin of language and of
society is analyzed, to that posilon the theory of behavioral
conlngency contrasts BF Skinner, is the establishment of conduct
for the consequences of it, as the cause of the process of
evoluUon not only of man but of all species.
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Los hombres acttian en el mundo y lo cambian, y a su vez son
cambiados por las consecuencias de sus actos...Cuando se ha
establecido la conducta apropiada, sus consecuencias funcionan
a través de procesos similares para mantenerla en vigor.

Si por azar el ambiente cambia,

las formas anlguas de conducta desaparecen,

y las nuevas consecuencias dan origen a formas nuevas.

B.F. Skinner

Introduccion

En el afio de 1876 Federico Engels escribié un arculo Otulado “El papel del trabajo en la
transformacién del mono en hombre”, originariamente, este manuscrito fue concebido
por Engels para servir de introduccién a un trabajo més extenso que se Otularia “Las tres
formas fundamentales de la servidumbre”, pero el trabajo proyectado no llego a
concretarse, envista de lo cual Engels dio ala parte que habria de servirle de introduccién
el Otulo ya mencionado, este se publico como un capitulo del libro dialéclca de la
naturaleza, asi como parte de las obras escogidas de Marx y Engels, el referido escrito se
publicé por primeravez en 1986y estd incompleto, pues las versiones que llegaron a este
conlnente mencionan lainterrupcion del manuscrito de maneraintempeslva.

Elhombre, el lenguaje, lasociedad y el trabajo

En este arculo Engels afirma que, el trabajo es la primera condicion fundamental de
toda la vida humana, hasta el punto que, en cierto senJdo, deberiamos afirmar que el
hombre mismo hasido creado por obra del trabajo (Engels, 1961). Engels afirma que fue
el trabajo el responsable de la transformacién no solo de la naturaleza sino del mismo
hombre, podriamos decir que gracias al trabajo el mono antropoide logro transformarse
(evolucionar) en el hombre actual. Lineas méas abajo menciona que el paso decisivo para
tal transformacion fue el caminar en dos pies, es decir el ser bipedos, en palabras del
mismo Engels, marchando en posicion cada vez mas erecta. Se habia dado, con ello, el
paso decisivo para la transformacion del mono en hombre (Engels, 1961). Con esta
condicion bipeda el hombre, se habia liberado la mano, quedando en condiciones de ir
adquiriendo nuevasy nuevas apltudes(Engels, 1961).

Engels (1961) asevera que, la mano no es solamente el érgano del trabajo, sino que es
también el producto de este. Asipues, el trabajo no solo habria transformado al hombre,
la naturaleza, sino al 6rgano que la realiza, la mano. Con lamano desarrolladay liberada,
el hombre podria comenzar a construir herramientas de trabajo con las cuales
transformaria la naturaleza para lograr la sallsfaccion sus necesidades, mejorando la
caza, recoleccion, y por ende la alimentacion, logrando asi el desarrollo del cerebro, es
por ello que Engels (1961) afirma, que, mucho mas importante es larepercusion directay
comprobable que el desarrollo de la mano ha ejercido sobre el resto del organismo

144).

(Dpe la n)1isma manera Engels escribe que el trabajo trajo como consecuencia el desarrollo

dellenguaje, pues, elautor mencionaque:
El desarrollo del trabajo contribuyo necesariamente a acercar mas entre si a los
miembros de la sociedad, mulOplicando los casos de ayuda mutua y de accion en
comun y esclareciendo ante cada uno la conciencia de la ullidad de la
cooperacion... en una palabra, los hombres en proceso de formacion acabaron
comprendiendo que tenian algo que decirse los unos a los otros... y la necesidad
creo su Organo correspondiente: la laringe no desarrollada del mono fue
transformandose lentamente, ...hasta adquirir la capacidad de emilr sonidos cada
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vez mas modulados, y los 6rganos de la boca aprendieron a arlJcular una letra tras
otra. (Engels 1961, p.145)

ParaEngels el trabajo termino por unir mas alos monos en proceso de transformacion en
hombres, esto causo que se origine una necesidad de comunicarse entre ellos para
algunas acllvidades, como la caceria colecCva de animales muy grandes y peligros para
uno solo. Lo hombres descubrieron que tenian algo que decirse los unos a los otros, para
elaborar estrategias de caceria mas efecllvas. Logrando cada vez a organizarse mejor y
con ello surgiala sociedad, en palabras de Engels, a la postre, la sociedad de los hombres
surgid...con el trabajo (Engels 1961, p.146). Nos volvemos a encontrar nuevamente con
el trabajo como laresponsable ahora, del origen de la sociedad. Pero no podemos olvidar
gue para Engels el factor biolégico también fue importante en el proceso de
transformacion, referente a ello el autor asevera que:
La adaptacion al régimen alimen(cio a base de carne, combinado con la
alimentacion vegetal, contribuyo esencialmente a elevar la fuerza Osica y la
independencia el futuro hombre. Pero en lo que mas influyo el régimen carnivoro
fue en el desarrollo del cerebro...el empleo de la carne para la alimentacion trajo
consigo dos nuevos progresos de una importancia decisiva: la ulizacion del fuego
y ladomes(cacion de los animales. (Engels 1961, p.148)

Podemos terminar esta parte con unacitade Engels (1961):
Mediante la combinacion de la mano, los érganos linglisCcos y el cerebro, y no

solo en el individuo aislado, sino en la sociedad, se hallaron los hombres
capacitados para realizar operaciones cada vez mas complicadas, para plantearse
y alcanzar metas cada vez masaltas. (p.149)

Es decir que para Engels fue el trabajo la responsable de la trasformacién no solo del
mono en hombre, sino que, también de la naturaleza, del lenguaje y la sociedad en si
misma.

El comportamiento producto de las relaciones de contingencia

En un arlculo anterior, Una evaluacion epistemol6gica de la psicologia como ciencia
(Esteban, 2015), explique que la psicologia conductual, sobretodo la Skineriana, es la
Unica escuela psicoldgica que puede soportar una evaluacion epistemoldgica de la
psicologia, pero lafalta de lectura de los textos de B. F. Skinner, ha llevado ala mayoria de
psicologos y educadores a tener una interpretacion erronea de la psicologia conductual
Skineriana, al cual llamaremos, conduclsmo ingenuot.

La teoria de la psicologia conductual Skineriana, parte del principio de que las causas de
la conducta del hombre estan fuera del mismo, se encuentran en la realidad (Esteban,
2015). Para Skinner (1994), los comportamientos, son el producto de las conJngencias
de refuerzo; son lo que sucede cuando, dentro de un contexto ambiental dado, el
comportamiento Oene ciertas clases de consecuencias (p.114).

Para la psicologia conductual Skineriana, el comportamiento estd causado por las
relaciones de conlIngencia que establece una determinada conducta con una
determinadaconsecuencia paralamisma, en palabras de Skinner (1994):

1Conduclsmo ingenuo, es lainterpretacion simple y mecanica de los principios del anélisis experimental del comportamiento, por
ejemplo: reforzamiento, moldeamiento, entre otros, sincomprender las relaciones de conCngencia de laconducta.
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Estas variables se encuentran fuera del organismo, en su medio ambiente
inmediato y en su historia...estas variables independientes son de muchas clasesy
sus relaciones con la conducta son a menudo sullles y complejas, pero no
podemos dar unaexplicacion adecuada de laconductasin analizarlas. (p. 61)

Es decir la conducta del hombre es producto del ambiente y de su historia, de las

relaciones que se establezcan entre ellos, lineas mas abajo Skinner (1974) nos menciona

losiguiente:
Las variables externas de las cuales la conducta es funcion, proporciona lo que
podemos llamar un andlisis funcional o causal. Nos proponemos predecir y
controlar la conducta del organismo individual. Esta es nuestra “variable
dependiente”, el efecto del que vamos averiguar la causa. Las variables
independientes — las causas de la conducta- son las condiciones externas de las
gue la conducta es funcion. Las relaciones entre ambas — las “relaciones causa —
efecto” enlaconducta—son leyes cien[ficas. (p.65)

A estas relaciones Skinner, las llama conlIngencias, es decir las variables independientes
son las causas de las variables dependientes, que es la conducta, ahi esta la relacion
causal, laley cienOfica del comportamiento, es decir laconngenciade la conducta.
Ahora, respondamos a dos preguntas: a) ¢qué es lo que manCene una determinada
conducta?, el reforzamiento de la misma por las consecuencias, Skinner (1974) afirma
que:
Solo existe una manera de conocer si un hecho dado refuerza o no a un organismo
concreto en condiciones determinadas, y consiste en hacer una prueba directa.
Observamos la frecuencia de una respuesta seleccionada, hacemos que un hecho
sea conlIngente a ella y observamos cualquier cambio en la frecuencia. Si hay un
cambio, clasificamos el hecho como reforzante del organismo en las condiciones
presentes. (p.103)

Un evento serd un reforzador en la medida que logre un incremento en la frecuencia de
respuesta, por ejemplo si al nifio que responde de manera agresiva, ahora le damos lo
gue pidid, el hecho de alcanzarle lo que desea serd un reforzamiento si es que incrementa
lafrecuenciade respuesta la proximas vez frente al mismo evento, es decir laconducta de
agresividad se volvera arepelr parapoder alcanzarle lo que pida. En este caso el alcanzar
lo que pedia es conlIngente alaconductaagresiva.

Ahora respondamos a la segunda b) cuantos Opos de reforzamiento existe, para ello

recurrimos a unacita de Skinner (1974):
Los hechos reforzantes son de dos Opos, algunos reforzamientos consisten en

presentar esdmulos, afiaden algo a la situacion..a estos se les llamamos
reforzadores posilvos. Otros implican suprimir algo de la susOtucion...a estos les
llamamos negallvos. En ambos casos el efecto del reforzamiento es el mismo:
aumenta la probabilidad de respuesta. (p. 95)

De lo anterior resaltaremos el hecho que, todo reforzador aumenta la probabilidad de
respuesta, esto es, incrementa la frecuencia de respuesta la proxima vez frente al mismo
esmulo, ello se cumple tanto para el reforzamiento posiCivo, que es afiadir algo, es decir
dar algo agradable en este caso, como para el reforzamiento negallvo, es decir quitar algo
desagradable parael sujeto.
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El papel de la contingencia conductual en la
evolucion (transformacion) del hombre

Ahora la pregunta que trataremos de responder en esta seccion es: ¢ Fue el trabajo o fue
la conCngencia conductual el que logro la evolucién (transformo) del hominido (mono)
enhombre?

Sin desmerecer la explicacién que Engels sobre el trabajo, como el papel fundamental en
la transformacién, podemos afirmar que esto no necesariamente tuvo que ser asi. Pues
para el autor del presente arlJculo, lo que ha llevado al desarrollo del hombre, es la
relacién de conlingencia de un comportamiento, pues como asevera Skinner (1974), si
un comportamiento es conlingente por las consecuencias, aumenta la probabilidad de
volver a realizarse una proxima vez frente a un esmulo, es decir prevalecera en el

Uempo.

Esta ?ey cienlfica de la conlingencia conductual, seria, la que explicaria el proceso de

evolucion del hominido en hombre, Skinner (1980) asegura que:
En la representacion cienlfica, una persona es un miembro de una especie
modelado por la conlngencias evoluCvas de supervivencia, desplegando
procesos conductuales que lo someten al control del ambiente en que vive, y
también, en gran medida al control del ambiente social que el mismo, y millones
de seres como el, han construido y mantenido a lo largo de la evolucién de la
cultura. (p.260)

No se puede negar que, el ser humano como toda especie se va modelando con las
conlngencias del medio ambiente, pues las caracteriscas [sicas de una especie son
partes parlcularmente estables del ambiente en el que una especie se desarrolla
(Skinner 1980).
ParUendo de lo anterior, podemos afirmar que, el trabajo es un producto del proceso de
conlngencia del comportamiento, por ejemplo, cuando el hominido agarraba un palo y
le sacaba punta (este es un comportamiento), esta punta le permite cazar mejor, le
resulta mas efeclvo en el momento de herir a la presa, lo que no conseguiria un palo
simple, entonces la consecuencia de cazar mejor es producto de haber hecho una punta,
esto es lo que provoca que el hominido la proxima vez que agarre otro palo para cazar, lo
gue va hacer es sacarle punta por las consecuencias anteriores. Lo mismo sucedi6 con las
herramientas para la pesca, la agricultura, los métodos para la ganaderia, entre otros. El
origen del lenguaje también tuvo la misma direccién, la relacion de conIngencia entre el
lenguajey las consecuencias del mismo, los hombres al usar este medio de comunicacion
por primera vez, vieron que era muy efecllvo para mejorar las estrategias de caza,
entonces como el lenguaje tenia consecuencias posilvas, no solo parala cazasino parala
comunicacién de alguna necesidad, se establecié como parte del repertorio conductual
del hombre. La agrupacion del hombre en clanes, hordas, tribus, etc. también fue
producto de la relacién de conngencia entre el grupo social y las consecuencias para la
misma, el vivir en grupo les permilla tener una defensa superior a las pequefias tribus,
organizar mejor las tareas de caza, pesca, agricultura, entre otros.
El proceso de evolucién del hombre estuvo condicionado por las condiciones de la
naturaleza en primera instancia y después por el grupo social, al respecto Lewis (1968)
afirma:

El mamifero es por todos los conceptos, tanto fisioldgica como mecéanicamente,

un Opo evolucionado. Y, naturalmente, no deja de ser suscepllble de experimentar
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considerables modificaciones—abase de la experiencia que en el transcurso de los
afosvaadquiriendo—en su respuestaalos esdmulos. (p. 28)

El hombre evolucionaba respondiendo a los esOmulos del medio, y segun las
consecuencias que obtenia de estas respuestas, dicho comportamiento se establecia
como parte del repertorio conductual del hombre en proceso de evolucion, pero el
hombre al transformarse, también transformaba la realidad. En consecuencia, al
cambiar las condiciones de su medio ambiente, el hombre no esta condenado a la
extncion, sino que inventa nuevas herramientas y nuevos métodos que le aseguren la
supervivencia (Lewis, 1968,p.30). Pero esta construccion de herramientas y métodos
estan condicionadas por la conlIngencia, por las consecuencias de las herramientas en el
proceso de la caza, pesca, la agricultura, la ganaderia, es decir si mejoraban la
produccion, la fabricacién de esas herramientas eran transmilldas de generacion en
generacién. Asi mismo no solo las fabricacion de dichas herramientas estan
condicionadas por el ambiente, sino que, ademas, le es dable desechar las herramientas
que ya no le son de ullidad y sustuirlas por otras mejores 0 méas adecuadas las nuevas
exigencias (Lewis, 1968 p.42).

Entonces, la relacion de conlIngencia fue la que produjo la transformacion de todas las
especies, porque el hombre no es la Unica especie que evoluciono, pues las demas
especies también lo hicieron. Si como afirma Engels, el trabajo fue lo que transformo al
hombre, las deméas especies no trabajan, pero también evolucionaron, es decir los
animales no trabajan, pero también trasforman la naturaleza y se transforman, si la
relacion de conlIngencia conductual no seria la causa de la evolucién, las demas especies
no hubieran evolucionado asi como elhombre lo hizo.

Ensayando unaconclusion

Podriamos terminar este arlculo, afirmando que los comportamientos del hombre se
establecen como parte del repertorio conductual, a parCr de las consecuencias posiCvas
0 negallvas que tengan sobre el mismo hombre. De la misma manera, la relacion de
conlngencia conductual, es la causa no solo de la evolucion del hombre, del lenguaje y la
sociedad en si misma, sino también de todas las especies, asi mismo, el trabajo es un
producto de laconlingenciaconductual.
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Introduccidn

Frente a este panorama, se propone dar inicio ala preocupacion, de dar a nuestra mirada
unsenldo epistemoldgico, que permita nutrirnos de un acercamiento ala ciencia.

En efecto, muchas teorias psicoldgicas hasta el momento se han dedicado Unicamente
en fragmentar el comportamiento humano, privilegiando algunos aspectos e ignorando
muchos otros, estamos convencidos que podemos intentar reparar tal fragmentacion e
intentar explicarnos mucho mejor el comportamiento humano del que disponiamos
hasta hace unas décadas.

Las deficiencias que se sefialan, ya habian sido adverCdas hace algunas décadas atras por
José Antonio Encinas (1934), y Cesar Augusto Guardia Mayorga, quienes propusieron no
solo la necesidad de construir una Psicologia del Hombre Concreto, es decir, afincado en
un contexto histérico, social, cultural, pues no existe ningin hombre en abstracto,
aulsta, fuera de cualquier Opo de contexto. Esta teoria debimos haberla construido
mucho antes, sin embargo, esta tarea se fue postergando indefinidamente. El VI
Congreso Internacional de Educacién, nos permite la posibilidad de iniciar esta discusion,
como una modesta contribucién de la Academia Peruana de Psicologia a la educacion
Peruana.

Encinas expone con mucha anCcipacion que el estudio del hombre debe hacerse
necesariamente con arreglo a sus condiciones de vida, respetando la singularidad de su
subjellvidad, su insercion al contexto social donde vive y su comportamiento expresara
la dinamica de esta relacién con el medio no solo geogréafico natural, también las
condiciones especificas de su existenciaindividual.

Unade las deficiencias mas notorias dentro de lainveslgacién cienfica, sobre todoenel
campo educallvo se encuentra relacionada con la ausencia de una teoria confiable en
psicologia cuyo sustento epistemoldgico le permita orientar la invesdgacion en mejores
condiciones, aqui se advierten una serie de paradojas que no han sido resueltas
adecuadamente.

Esta es una lista de paradojas podemos enumerarlas brevemente y que nos proponemaos
abordarlas, la paradoja se expresa cuando creemos disponer de lainformacién necesaria
para explicar y nos percatamos que estas no son salsfactorias, mucho menos
convincentes:

1.- Explicar mejor la singularidad del comportamiento humano, (Encinas 1934, Galperin,
1976)

2.- Esto servira para entender que tanto los miembros de las poblaciones, como las
poblaciones mismas son necesariamente heterogéneos (Martel 2015).

3.- Esto implica abordar de otro modo la comprensién de las inveslgaciones
tradicionales que privilegiaban las pocas generalizaciones, ignorando las singularidades
(Stake, 199).

4.- Las pocas y gruesas generalizaciones que se obtenian en las inveslgaciones
tradicionales no lograron resolver los problemas coleclvos praclicos, de donde
provienen. Tampoco conseguian resolver los problemas tedricos individuales de los
invesOgadores. Esto explica en gran medida una de las deficiencias méas notorias de la
aclvidad académica en nuestracomunidad (Sandoval 2002).

5.- Esto nos permilra entender el origen de los problemas en el aprendizaje, tan
comunes en nuestra labor coldiana, problemas que casi nunca se resuelven
salJsfactoriamente. En muy pocas ocasiones encontramos personas que se aproximen a
los modelos paradigmalcos que hemos construido (Martel 2006).
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6.- El dimorfismo sexual cerebral, el machismo, sexualidad, género y la disfuncionalidad
familiar imponen improvisaciones en la crianza de los nifios que afecta severamente su
desarrollo posterior (Denegri 2015)

7.- Comprenderemos mejor la disfuncionalidad familiar, asociada a la mayor parte de los
problemas en el aprendizaje (Martel 2006).

8.- Comprender mejor la influencia de las supersOciones y la cultura en el
comportamiento de las personas, dentro y fuera de la acOvidad académica (Martel
2014).

9.- Comprender mejor el “componente espiritual”, como una construccion subjelva
nuestra y no ajena o externa. Construccion que se elabora a lo largo de nuestra vida
orientada hacia el bienestar individual y coleclvo (Rand 2008, Martel 2014, Savater
2005).

10.- Podemos acceder a la construccion de una teoria que pueda superar las limitaciones
de las anteriores ya que actualmente estamos lejos de contar con una teoria unificada de
la psicologia, esto no impide que construyamos una orientada en esta direccién (Martel-
Urbano 2011).

11.- CrilJcar teorias defectuosas, podemos reconocerlas como ignorancias disfrazadas,
corregir las deficiencias y omisiones o susOtuir teorias (Savater 2005, Popper 1974,
Mosterin 2006).

12.- Esto nos permilra aproximarnos a criterios de normalidad més confiables que el
criterio estadisfIco y que este no es el Unico criterio disponible y menos aun el mas
confiable (Martel-Urbano, 2011).

13.- Una tl0Oma paradoja, los problemas anteriores, los hemos construido con nuestra
ignorancia (Popper 1974) a los cuales se han afiadido otros fomentados por el
consumismo enajenante (Beigbeder 2002).

Fundamentacion de las propuestas
Sobre la singularidad del comportamiento humano.

Sobre la singularidad del comportamiento humano, existen aproximaciones tedricas
confiables, a parr de la naturaleza mulCOparamétrica de la AcOvidad Psiquica (Anojin
1984, Maturana 1996), segin este GlOmo, se requiere corregir la creencia que todo
esJmulo genera necesariamente una respuesta, lo que provoca un esimulo es una serie
de cambios de estado en el sistema nervioso, confirmandose su naturaleza
mulUparamétrica. Segun sea la intensidad de dichos cambios, las acOvidades mas
intensas logran imponerse sobre las menos intensas que son muchas y que pasan
completamente desapercibidas.

Es a par0r de aquellas intensas, que empieza a elaborarse una compleja aclvidad de
procesamiento e interpretacion subjefva que puede expresarse en una respuesta
orientada en alguna direccion. Si es que el procesamiento es adecuado y se idenlfica el
esmulo, la respuesta se orienta adecuadamente, esto supone la preexistencia de los
saberes previos (Ausubel 1982) o més bien segln sea el ordenamiento jerarquico de
nuestraacUvidad psiquica (Galperin 1976).

Dicho ordenamiento, es singular Unico e irrepelble en cada uno de nosotros, y con
arreglo al contexto en el que nos encontremos y las conlngencias especificas de la
experiencia. Esto se explicamucho més de acuerdo a nuestras diferencias individuales de
sexo, edad, cultura, economia, creencias y superslciones, expectalvas y frustraciones,
etc.
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El propio desarrollo de la sociedad genera modificaciones muchas de ellas irreversibles
de acuerdo a las condiciones de vida de las personas, en nuestra experiencia coldiana
hemos asisfJdo a los cambios mas recientes como aquellas generadas por el impacto de
la tecnologia, la globalizacion de la economia, la corrupcién generalizada que ha
afectado amuchasinsOtuciones, lainseguridad ciudadana, etc.

Estas nociones resultan imprescindibles si es que deseamos una formacion humanisCca
decorosa en nuestros estudiantes, para eso los maestros necesitamos de las
herramientas intelectuales necesarias para construir un humanismo lejos de los
dogmallsmosy adoctrinamientos.

Personas singulares, poblaciones heterogéneas

En nuestra labor colldiana de docentes nos percatamos que los estudiantes con quienes
comparmos experiencias académicas, no consJtuyen grupos homogéneos, a pesar de
compar0r grupos con similares condiciones de edad, grado de instruccion, etc. A pesar
de estos datos comunes, comprobamos que trabajamos con grupos heterogéneos, ya
sea por razones estructurales o atendiendo a las diferencias individuales de sus
miembros.

Por lo tanto el tratamiento de esta dindmica debe hacerse atendiendo a las diferencias
sefialadas, esto requiere del docente una mayor capacidad de tolerancia, pues la falta de
disposicién para reconocer estas diferencias generan o agravan los problemas en el
aprendizaje que comportan no solo los estudiantes, advermos también en los adultos
con quienes viven, aqui es necesario estar conscientes también de las dispedagogias en
las que incurrimos los docentes a pesar del esfuerzo por evitarlas.

El desconocimiento de los fundamentos de la psicologia hace que ignoremos la
naturaleza humana y cometamos errores no solo conceptuales, a estos se afiaden
decisiones equivocadas y omisiones que afectan nuestra tarea colldiana. Muchos
maestros, han reparado ya estas deficiencias inducidas por teorias defectuosas de la
psicologia, sobre todo aquellas teorias que provienen de la etapa pre-cienlfica de la
psicologiay que se manlenen por supersciones ideoldgicas. Errores que pretendemos
reverUrlos a parlr de encuentros y discusiones como en el presente congreso en el que
parCcipamos. En esto radica lainmensaimportancia de acCvidades académicas.

En nuestro pais, existen diversas culturas que se confrontan en cada experiencia
migratoria, la migracion interna se produce permanentemente y conlnuara corriendo
por el centralismo, genera conflictos derivados de la confrontacion entre culturas. Aqui
se advierte no solo el desarraigo de los migrantes, se afiade también la marginacion en la
gue se encuentran las poblaciones rurales, tanto alto andinas como las selvallcas.
Reverlr esta tendencia va llevar mucho mas Oempo que la susOtucion de los esquemas
mentales de la poblacién migrante.

Nuevos enfoques en la investigacion cientifica.

Lasideologias de orientacion posilvista adolecen de una severa deficiencia: Desconocen
lassingularidad de comportamiento humano, el éxito logrado en las ciencias naturalesy la
tecnologia se ha pretendido imponer al estudio del comportamiento humano sin éxito.
Esto les ha llevado a privilegiar e imponer un modelo de invesgacion a la que se le ha
venido a denominar como inveslgaciones cuan(talvas, donde se sobrevalora el
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tratamiento de los datos estadisJcos, ignorando a los individuos de quienes se obenen
dichos datos.

Esta tendencia ha llevado también a la metodolatria (Martel 2012), es decir la
magnificacion de los métodos en perjuicio de la fundamentacion epistemologica de las
teorias que sustentan la inveslgacion. Esta tendencia Oene todavia mucha vigenciaen la
creencia que matemalzando cualquier Opo de informacién, aun cuando esta sea
errénea, las inveslgaciones adquieren de inmediato un “estatus cienfico”. Cuando en
realidad lo Unico que se reproduce es la caricatura que caracteriza a la indigencia
académica.

Lo mas sensato es en primer lugar, exigir una mayor consistencia en los supuestos
teoricos que sustentan las inveslgaciones. En segundo lugar interpretar con amplitud los
resultados, no solamente sesgando a los que aparentemente alcanza significacion
estadisfca y pueden ser objeto de generalizaciones, hay que interpretar también las
singularidades. Muchas veces el deseslimar tales singularidades ha llevado a
desperdiciar informacion valiosa.

La falta de informacion para hacer interpretaciones con mayor profundidad de los
resultados solo se explica por la indigencia epistemoldgica de las invesligaciones, es
necesario reparar a la brevedad esta deficiencia que nos expone a la caricatura que se
expresa, muy brevemente: Invesligaciones que no resuelven problemas praclcos en la
sociedad, niteoricos en los invesgadores, generando un circulo vicioso que se repite, se
requiere susOtuirlo por otro circulo virtuoso que resuelva ambos problemas no solo
praclcos también los tedricos.

Las limitaciones anteriores se advierten en los trabajos de invesOgacion desarrollados
para la obtencion de los grados académicos en los egresados no solo en el pre grado en
las dislIntas profesiones, esto es mas lamentable en los profesionales que laboran en los
servicios de salud y educacion, donde se requiere con mayor urgencia claridad en su
formacion académico profesional que resuelva los problemas que confrontan los
estudiantesy los pacientes usuarios de dichos servicios.

Se requieren nuevos enfoques que partan del reconocimiento de las severas limitaciones
gue nos imponen las invesOgaciones tradicionales impuestas por el posilvismo, en la
creencia que los problemas sociales y humanos pueden ser tratados del mismo modo
como se abordan los problemas en las ciencias naturales.

Otra propuesta es darles un tratamiento mas diversificado a la muestra agrupandolos
por tercios: alto medioy bajo, Atendiendo al sexo: varonesy mujeres. Puede ayudarnos a
entender de alguna manera los puntajes obtenidos y explicar mejor los resultados,
cuando se les incluye en un solo grupo, los puntajes se pierden y dejan de ser
significallvos.

Muchos problemas les hemos creado por nuestra ignorancia
En efecto, muchos de los problemas en el aprendizaje que confrontamos a diario han
sido impuestos culturalmente, y derivan de superslciones que la educacion no ha
podido superar y muchas veces se ha allanado a ellas, tal como ocurre con el
consumismo, el machismo, por citar algunas de las supersciones mas comunes Esto no
significan que sean las Gnicas, existen muchas otras que por ser colJdianas yano llaman la
atencion, pero su presenciase advierte de inmediato.

Tal esel origen de muchos de los problemas en el aprendizaje que confrontamos y su falta
de atencion genera otros problemas mucho mas complejos, como ocurre con el
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machismo, el cual ha experimentado diversas mutaciones alo largo de la evolucion de las
sociedades. La discriminacion que experimentan las mujeres, en algunas civilizaciones
mucho mas que en otras, ha afectado a toda la sociedad en su conjunto, cuya expresion
se manifiestaactualmente en la disfuncionalidad familiar, la crianza de los hijos, etc.

El machismo orienta a hombres y mujeres en dislntas direcciones, a los hombres les
alienta a la autonomia, de ahi la tendencia a evadir responsabilidades, sobre todo en la
renuencia a asumir la paternidad. En tanto que a la mujer le imponen la dependencia, la
crianza de los hijos, la atencion a las labores domés{cas, etc. Estas tendencias se han
reducido gradualmente en algunas capas de la sociedad, sin embargo, estamos muy lejos
de haberlaerradicado.

Losavances en reducir esta superslcién son todavia insuficientesy conndan generando
disfuncionalidad entre los miembros de las insCOtuciones desde los hogares hasta los
centros de ensefianza, insOtuciones laborales y otras formas de ocupacion o empleo.
Parareducir elimpacto de esta forma de discriminacion, se requiere que las instuciones
educallvas incorporen programas deslInados a esta finalidad, se requiere también que
las nifias tengan modelos femeninos deseables que se opongan a los modelos
caricaturescos creados para el consumo desde los medios de comunicacion.

El machismo deformante se advierte desde la crianza de los nifios en los hogares,
conlnua en las escuelas, los medios de comunicacion y otras aclvidades culturales. El
consumismo impuesto desde los medios de comunicacion ha acentuado la divergencia
entre las I6gicas masculinay femenina. Esta deficiencia se advierte en el trato que recibe
el nifioy lanifia que no esigualitario sino discriminadora en cuanto a laidenOficacion con
elgéneroal que pertenecen.

Entre hombres y mujeres existen diferencias, no solo hormonales, existen también
diferencias en la cons{Otucion neuronal, fisioldgica, funcional y psicolégica. A estas
diferencias se han afiadido otras con fines comerciales otra mucha mayor: el
consumismo compulsivo en la poblacion, sobre todo en los sectores con menores
recursos que derivan en elincremento de la falta de seguridad en lasociedad.

Aproximaciones a la espiritualidad humana

Algunas lineas arriba, se ha sefialado que se advierte la naturaleza mulOparamétricade la
Aclvidad Psiquica, esto supone que estamos en condiciones muy precarias para conocer
la mayor parte de nuestra subjelJvidad que Uende al infinito por la inmensa canlldad de
informacién que conene y se manlene ignorada, hasta que no alcance la intensidad
requerida para estar medianamente conscientes de ellas (Rand 2008).

En el conlnuo de nuestra aclvidad psiquica hay una candad demasiado grande de
representaciones ignoradas y se mantendran en este estado mientras permanezcan en
un estado de baja intensidad. Solo estamos conscientes de una parte demasiado
pequefia que alcanza la intensidad requerida para estar conscientes de ellas, solo
entonces generan un discreto. Toda esta compleja red de asociaciones se orientan al
bienestar individual aunque muchas de estas resulten deficientes, y enajenantes.

Por lo tanto Oene senddo cuando se afirma que nuestros conocimientos seran
necesariamente finitos, en tanto que nuestra ignorancia seré infinita (Popper 1974) Esto
explica ya como es que organizamos complejos modelos subjelvos sin habernos
percatado de ellos y al no poder explicarlos, tratamos de racionalizarlos ingenuamente
como unaconstruccién espiritual, misCca, esotéria, ajenaanosotros.
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De este modo es que surgen nuestras dependencias y nuestras fobias, nuestras
esperanzas y frustraciones, segun sean los modelos que hayamos construido durante
nuestra experiencia personal. Estos modelos Oenen desde luego un repertorio de
cualidades, propiedades ideales a los que hemos convenido en llamarlas como valores,
conarreglo alos cuales orientamos nuestro comportamiento.

De este modo también se han construido nuestras creencias ideolégicas y la mayor parte
de nuestras supersfciones, en lo que Rand (2008) define como las psicoepistemologias,
Para tener una idea aproximada entre lo que es posible conocer acerca de nuestra
subjellvidad y lo que ignoramos de ella, comparemos la inmensa canlJdad de
informacién que procesamos de nuestra fisiologia, del funcionamiento de nuestros
Organos internos, casi toda esta variedad de informacion, permanece ignorada solo
experimentamos bienestar cuando el funcionamiento es adecuado hasta que un
malestar sin idenOficacion nos da cuenta de alguna anomalia e intentamos atenderla
mediante algunaaccién voluntaria.

Y una vez restablecida la armonia, toda esta inmensa canJdad de informacién que fluye
nuevamente pasa totalmente desapercibida y conJnuamos procesandolas sin ninguna
interrupcion, estemos conscientes o no de ellas. Mas bien de lo que estamos conscientes
es de una canlJdad muy pequefia, en comparacién a la informacién que pasa
desapercibida.

Entender, como se construye la espiritualidad, nos conduce alacomprensién de cémo se
construye la subjellvidad humana (Martel y Urbano 2011) a parlr de sucesivas
aferentaciones en retorno mulOparamétricas (Anojin 1987), este conocimiento no
puede ser exclusividad de los psicélogos, debiera ser de conocimiento de cualquier
persona que tenga la curiosidad intelectual para tal fin, debiera ser uno de los objelJvos
transversales de quienes tengan la necesidad de explicarse su propia naturaleza.

Otras formas de enajenacion

Uno de los problemas que confronta actualmente nuestra sociedad es la inseguridad
ciudadanay la corrupcién de generalizada, detras de estas formas de comportamiento
anlsociales, delincuenciales se encuentra el consumismo que alientan con fines
comerciales (Beigbeder 2002), no solo los medios de comunicacion, lo mismo ocurre con
otros agentes, como las costumbres asociadas a celebraciones diversas donde
nuevamente es el consumo lo que generatoda la dinamica.

Quienes muestran una mayor proclividad por el consumo son los nifios, jovenes y
adolescentes, todos ellos con carencias afeclvas (Beidbeder 2002) quien sefiala que los
consumidores compulsivos no son las personas adultas que por la madurez cognilvo
afeclva que han logrado alcanzan un buen acomodo al contexto social, sino son las
personas que por su inseguridad son mas susceplbles de incorporados como
consumidores compulsivos.

En otros términos los consumidores compulsivos no son las personas exitosas, sino
aquellos que por diversas razones son aquellas que padecen de un mal acomodo al
contexto social en los que se encuentran. Los dichosos no consumen, los desdichados si
lo hacen y en exceso aumentando con esto su ya pesado infortunio. La educacion
tampoco ha previsto dentro de los programas curriculares algo que pueda orientar
adecuadamente este [OJpo de comportamiento compulsivo.

Esto explica en gran medida no solo la corrupcion en las insftuciones, explica también la
inseguridad en la que vivimos a diario, los cambios deben empezar por las insdtuciones
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educallvas, sobre todo las superiores, estos cambios no se van a producir
espontaneamente en la sociedad. Aunque reconocemos Yy alentamos los cambios
individuales, estos seguiran siendo insuficientes para resolver los conflictos sociales que
genera el consumismo compulsivo.

En el contexto que se describe, se requiere de un mayor liderazgo por parte de los
docentes, sin embargo la falta de este, solo muestra, nuevamente precariedades en su
formacion profesional. Para que los docentes asuman el liderazgo paradigmalico que
deseamos es necesario dotarlos de las herramientas intelectuales que enlaactualidad se
dispones y una parte de ellas se encuentran contenidas en las propuestas que se han
expuesto.

Con respecto al liderazgo educallvo, nuevamente Encinas consCtuye en un paradigma
digno a seguir y propone que para tal fin es necesario construir modelos paradigmalicos
para orientar en esa direccion a estudiantes y profesores, educando para la ciudadaniay
nocon otrosfinesajenosaella.

¢ Es posible controlar los medios de comunicacion

enajenantes?

Coleclvamente no, individualmente si. La libertad de prensa no permite censurar a los
medios, la autocensura es una caricatura, ademas las libertades individuales facultan a
las personas a acceder sin restricciéon alguna incluso a contenidos aberrantes,
enajenantes. Aqui nuevamente se requiere del liderazgo individual de maestros y padres
afinde orientar alos estudiantes a fin de encarar con una acOtud crilJcalo que los medios
de comunicacién difundan.

Lamentablemente la falta de liderazgo en los adultos lleva a los nifios a estar expuestos
durante largas horas a programas enajenantes de lo que se ha venido en denominar
como la television basura a la que puede afiadirse el internet y otros. Requerimos
adquirir lacompetencia necesaria para orientarnos adecuadamente (Tobén 2010).
Disculr sobre los contenidos de los programas nos permite nuevamente a interpretar
diversos puntos de vista donde el adulto con un mayor nimero de herramientas
intelectuales a su disposicion puede orientar y recomendar el acceso a determinados
programas cuyos objelvos pueden adverrse de inmediato.

Mucho se comenta que los esfuerzos educallvos de los maestros se colisionan con la
competencia desleal de los medios, sin embargo es posible controlarlos a par(r de la
acOtud crillca que el publico adquiera y es de esperar que esta acltud crilJca la
obtuviesen en las insOtuciones educallvas a las que el estudiante concurre a diario
(Mosterin 2006)

No podemos esperar que los medios de comunicacion se dediquen alaeducacién, yaque
como empresas se dedican a la venta de productos, a fomentar el consumismo. Es a las
insftuciones educalvasalas que les compete lanoble tarea de educar alos estudiantesy
a la formacion de los ciudadanos. Abdicar a esta funcién que nos compete, equivale a
admilr la marginalidad de las insOtuciones educallvas, equivale a descalificarlas
prematuramente.
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Conclusionesy sugerencias

Como consecuencia de estos objelvos que nos proponemos desarrollar, podemos
precavernos de no conJnuar asumiendo decisiones erréneas en nuestra labor coldiana
enladocenciaa parlr del acceso a teorias mas confiables en la ensefianzay el aprendiza-
je.

Se requiere asumir un mayor liderazgo académico a par0r del fortalecimiento en la for-
macion profesional de maestro, dotandolo de las herramientas intelectuales necesarias
paratal fin. Este es el propdsito que nos hemos impuesto, la presente propuesta es solo
un fragmento que puede dar inicio o permilJra connuar con una tarea que ya ha comen-
zado enalguna otra experienciaacadémicaanterior.

Es conveniente fortalecer la formacion humanisca de los egresados de las instuciones
educalvas a parlr de las nociones mejor logradas por la psicologia para explicar la
complejidad del comportamiento humano.

Para esto se requiere sensibilizar a las autoridades educallvas, quienes tomar decisiones
para impulsar los cambios curriculares que se requieren con urgencia. Al mismo Jempo
es necesario reconocer a quienes desempefian acertadamente su labor docente, con
elloshemosadquirido unainmensadeuda que requiere honrarlaalabrevedady no espe-
rar el reconocimiento postumo.

Finlandia ha conseguido mejorar la calidad de la educaciony constuye un claro ejemplo
gue es posible rever(r estas complejidades logrando reducir la pobreza, una mejor
calidad de vida, y una mayor seguridad para los miembros de la sociedad; a parCr de la
mejoraen lacalidad educallva.

La experiencia finlandesa nos muestra también que es posible reverOr gradualmente los
males sociales que trae consigo los excesos de la economia liberal, a parlr de la adquisi-
cion de competencias cognillvas, afeclvasy sociales en los egresados de las insCJtuciones
educallvas.

Los cambios sociales que tanto deseamos, no se produciran espontaneamente, estos
deben iniciarse a par(r de quienes comparmos tareas educallvas y nos dedicamos
colJdianamente a tareas académicas e intelectuales, de ahi la importancia que hayamos
iniciado este proposito a parr de la discusion y difusion de la presente lectura, en ambos
casos el resultado es beneficioso, todo cuesdonamiento o crillca permilra mejorarla 'y
toda adhesion significard habernos encontrado en un camino que transitamos a diario.
Con esta finalidad los miembros de la Academia Peruana de Psicologia hemos construido
una biblioteca virtual, con acceso de libre disponibilidad y donde est& permilJda la repro-
duccion total o parcial de textos, revistas, informes sobre invesCgaciones y arCculos
diversos de divulgacion cien(fica, cuya direccion: www.academiaperuanadepsicologia.-
netesperasu gratavisita.
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Vision holista e investigacion cientifica

Brigido Ropa Carrion*
Resumen Palabras clave:

El Holismo como vision generalizadora explica que la realidad es  holismo,
una, las mullples y heterogéneas manifestaciones no es sino el plyralismo
despliegue del ser esencial. Esta kosmovision considera que el epistemoldgico.
cosmos o fisiosfera (mundo Osico), la bios o biosfera (el mundo de

la vida), la psique o nous (el domino de la mente) y la theos o

teosfera (domino de lo espiritual) forman una unidad a manera de

un solo campo unificado y son un expresion especifica de esa

totalidad u holismo real. El conocimiento de esta realidad
mulCfacélcaes posible. Cada nivel Dene sus propias caracterisfcas

y requiere de abordajes cienlficos disdnCvos, con estrategias y
metodologias especificas, esta realidad Unica, pero de caracter

mulOfacélco ha dado lugar al reconocimiento del pluralismo
epistemoldgico, basados en las tres formas correlallvas de conocer

del ser humano: empirico, racional y espiritual. La epistemologia

ha resumido los siguientes principios: los tres ojos del
conocimiento, los cuatro cuadrantes del ser o el gran tres, el

problema de la validez del conocimiento, los errores categoriales,

entre las masimportantes.

Holistic vision and scientific research

Abstract Keywords:

The HolisUc as generalizing vision explains that the reality is one,  holism,
the mullple and heterogeneous manifestaCons are the unfolding  epistemological
of being essenCal. This kosmovision considers the cosmos or  pjyralism.
physiosphere (physical world), the bios or biosphere (life world),

the psyche or nous (the domain of mind) and Theos or teosfera (the

spiritual domain) form a unit by way of a single unified field and

they are a specific expression of that whole or real holism. The

knowledge of this mulUfaceted reality is possible. Each level has its

own characterisCcs and requires disCincOve scienlfic approaches,

with specific strategies and methodologies, this situalon is unique,

but mulOfaceted nature has led to the recogniCon of
epistemological pluralism, based on the three correlallve ways of

knowing of the being human: empirical, ralonal and spiritual. The
epistemology has summarized the following principles, among the

most important: the three eyes of knowledge, the four quadrants

of being or the big three, the problem of the validity of knowledge,

the categorical errors, etc.
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Vision holista

Visiébn holondmica, visién globalizadora, “una verdadera teoria de campo

unificado que engloba laciencia, lafilosoJay lareligion”.

(Wilber, Ken. 1994, p. 11).

La Vision Holista, denominada también “visibn comprehensiva”, “visién holonémica” o
“vision globalizadora”, es una verdadera teoria de campo unificado que engloba los
aportes de la ciencia, de la filosoUa y de la religiéon. Como Kosmovisién incluye: cosmos o
fisiosfera, la bios o biosfera, la psique o nous o noosferay la theos o teosfera o el dominio
deloDivino.
La visién holista se caracteriza por una sintesis mulldisciplinar que integra las diversas
escuelas y disciplinas psicoldgicas, filosoficas, socioldgicas y antropoldgicas, asi como,
tradiciones espirituales que abordan el tema sobre el proceso evolulvo del cosmosy la
vision antropofiloséfica que de ésta se desprende.
La vision como mapa general de orientacién en el desarrollo del conocimiento, ha sido
objeto de permanente preocupacion tanto de los fildsofos y los cienficos de todos los
Oempos. Engeneral, lavision se define “... como una constelacion de creencias, valoresy
técnicas comparldos por los miembros de una comunidad cienCfica determinada...”
(Grof, S. 2001, p. 31) o por las corrientes filoséficas. Asi podemos hablar de visiones de
ciencias especificas o de las ciencias naturales, sociales y del pensamiento; como
también de las variadas corrientes filoséficas como la vision de la FilosoOa Perenne, del
empirismo, racionalismo, trascendentalismo, etc. Todas ellas poseen una concepcién o
un sistema especifico de pensamiento que sirve de base a las explicaciones de sus
respeclivas teorias que dan cuentade las diferentes manifestaciones de larealidad.
Segun Wilber, K. (1997, p.39) el Kosmos en el senCdo que usaron los pitagoricos es un
concepto que incluye no solo al cosmos, sino también y al proceso pautado de todos los
dominios de la existencia. Es decir, “... incluye: COSMOS o fisiosfera, LA BIOS o biosfera,
LA PSIQUE o nous o noosferay LA THEOS o teosfera o el dominio de lo Divino". Por tanto,
el kosmos es el sistema integral de toda la realidad y su modelo expresa el paradigma por
excelenciaque guia el accionar de los hombres, en todos los &mbitos de vida.
La vision Holista explica el curso del desarrollo evoluOvo a través de los diversos
dominios, desde lamateria o fisiosfera, hastalavida o biosfera, de esta hastalamenteyla
razon o nous o noosfera, asi como el dominio de lo Divino, theos o teosfera. Abordaje que
incluye e integra la materia, el cuerpo, lamente, el almay el espiritu. ConsOtuye el “Gran
nido del ser”, porque todo el reino del kosmos estéa interrelacionado. Este todo, esta
ocurriendo, siendo o evolucionando conlnua y permanentemente y sin descanso
alguno, por asi decirlo. Muestra al universo como una trama unificada e indivisible de
sucesosy relaciones, cuyas partes integrantes representan disntos aspectos y pautas de
un dnico proceso integral de inimaginable complejidad. El principio de conexion de la
trama kdésmica es la consciencia, atributo primario e irreducible de la existencia. Como
todo esta estrechamente interrelacionado, el hombre no es excepcion, podemos
experimentar esta unidad holislca con el kosmos. Siguiendo esta linea de pensamiento
holislco, el filésofo Jan Smults decia (Citado por Wilber 2002, p. 14):
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Miremos hacia donde miremos, s6lo veremos totalidades. Y no sélo simples
totalidades, sino totalidades jerarquicas; cada totalidad forma parte de una
totalidad mayor que, a su vez, esta contenida dentro de otra totalidad alin mas
inclusiva. Campos dentro de campos que se hallan dentro de otros campos,
campos que se ex(Jenden a lo largo de todo el cosmos, interrelacionando asi
todasy cada unade las cosas.

La vision Holista nos muestra un mapa general en el que todo esté interrelacionado o
intervinculado, donde no hay nada, como manifestacion de la realidad, que esté
separado del todo. Este concepto del todo vinculado es la expresion concreta de un
sistema, y los pensadores de nuestros dias coinciden en conceptuar “...como un conjunto
de elementos relacionados entre si y armdnicamente conjugados...” (Ferrater, J. 1995, p.

687).

La holisCca, al considerar el proceso del desarrollo del Kosmos como un sistema
complejo y permanente, sujeta a principios que norman el devenir conllnuo de la
realidad. Entre los principios mas importantes tenemos los siguientes:

A.

La realidad esta compuesta de totalidad/parte u holones: Por ejemplo la célula
forma parte de los tejidos bioldgicosy estas forman parte de érganos, por tanto,
la célula es una totalidad, pero también es parte de una totalidad mayor como
son los tejidos bioldgicos. EI mundo estad compuesto de holones, las parliculas
subatémicas no sonsino holones.

Los holones son regidas por cuatro impulsos: Individualidad, totalidad, auto
trascendencia y autodestruccion: Todos los holones, en los diferentes niveles,
parUcipan de la tendencia de mantener su propia individualidad, idenCdad, su
propia autonomia, su propia aclvidad, si fracasan desaparecen. Pero, los
holones también gozan la tendencia a formar parte de algin otro sistema o
alguna otra totalidad mayor. Lo fascinante es que todos los holones [enden al
impulso de auto trascendencia o el impulso a ascender a un nivel superior; un
impulso que Oene laasombrosa capacidad de ir méas alla de donde se encontraba
anteriormente. Los holones también poseen el impulso a descender a un nivel
inferior, llamada impulso de autodisolucién o disgregacion en los sub holones
guelocomponen.

Los holones emergen holoarquicamente: significa un orden de totalidad
creciente, una “jerarquia” anidada. La evolucion Oene lugar o discurre
jerarquicamente; es decir, discurre por medio de holoarquias naturales hacia los
ordenes de holismo y totalidad creciente. La Unica alternallva realmente holista
es la holoarquica. Nétese bien, esta holoarquia es una jerarquia natural: Por
ejemplo los valores pre convencionales son ampliamente superados por los
valores convencionalesy estas por los valores mundicéntricos.

Cada hol6n emergente trasciende pero incluye a su(s) predecesor (eres): Los
holones son totalidad/parte, la totalidad trasciende, pero las partes son
incluidas, aceptadas, integradas y unidas a la totalidad. La evolucion es un
proceso de trascendencia e inclusion. Una molécula trasciende el &tomo, en la
primera aparecen nuevas propiedades emergentes e incluye los &tomos. Los
atomos son contenidos en las moléculas y no viceversa. Este no viceversa
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determina la holoarquia o el orden de la totalidad creciente, niveles de
organizacion estructural. Las totalidades dependen de las partes, pero no
viceversa. La biosfera trasciende e incluye la fiosfera, asi como la noosfera
trasciende e incluye la biosfera. En la evolucion del hombre: El cuerpo es
trascendido e incluido por mente, esta es trascendido e incluido por el espiritu.
Pero, qué pasariasise niegay se rechazaal cuerpo, terminara reprimido.

E.  Laevolucién procede creando niveles sucesivamente méas profundos y menos
amplios: La evolucién produce més profundidad y menos amplitud. Existen
menos organismos que células, menos células que moléculas, menos moléculas
gue atomos y menos atomos que quarks. Cada uno de esos niveles Oene una
mayor profundidad pero también menor amplitud.

F. La evolucién Dende hacia una complejidad creciente: A largo plazo, la evolucion
sigue un telos, una direccién. El impulso basico de la evolucién es la profundidad
creciente, este es el impulso de auto trascendencia del kosmos, de ir mas allaen
donde estaba anteriormente, incluyendo lo que era y aumentando su grado de
profundidad. EI hombre forma parte de este proceso evoluvo. La evolucion
Oende, de manera general, a moverse en la direccion de una complejidad
creciente, de una diferenciacién/integracion creciente, de una organizacion y
estructuracion creciente, de una autonomia relalva creciente, de un telos
creciente. Pero, también le es inherente a la evolucion la regresion y la
disolucion. Estas dos tendencias se presentan alargo plazo.

LaFilosola Perenne comparte estavision: La Realidad, el Kosmos es una Gran holoarquia
anidadade sery de conciencia, que vade la materia, alavida, lamentey el espiritu. Cada
dimensidén trasciende e incluye a las dimensiones inferiores que se representan
mediante circulos concéntricos de sistemas cada vez més crecientes y profundos. Por
tanto podemos postular que la realidad no es sino un conjunto de sistemas dentro de
otros sistemas més profundos y de creciente complejidad, cuyo conocimiento
engrandeceraal ser humanoy en un escenario no muy lejano le permilra desplegar todo
su potencial de dichayamorincondicional o de plenarealizacion.

Lagran cadenadel sery el conocimiento

En lavision holista:
Larealidad consiste en una serie de nidos dentro de nidos que se hallan, a su vez,
dentro de otros nidos... con el resultado de que todos los seres y todos los niveles
se hallan, en Gldma instancia, englobados en el amoroso abrazo del espiritu
omnipotente. (Wilber, K. 1998, p. 21).

Cada nivel superior del Gran Nido del Ser presenta los rasgos esenciales de los niveles
inferiores, pero le agrega cualidades dislintas, es decir, los trasciende. Por eso, cada nivel
de la realidad presenta una configuracion o una arquitectura diferente. Esta
caracterisfca de la realidad ha determinado que las grandes tradiciones de la sabiduria o
lafilosola perenne postulen, que cada nivel de la realidad dispone de una rama concreta
del conocimiento. Por eso, la ciencia, la filosola y el misfcismo ocupan un lugar en este
Gran Nido del Ser. El conocimiento de cada nivel implica abordajes disOn0vos, con
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estrategiasy metodologias especificas. Esta vision trazado por el holismo ha dado lugar al
reconocimiento del pluralismo epistemolégico.

Segun Wilber, K. (1998, p. 32) la vision del pluralismo epistemoldgico ha sido la columna
vertebral de las grandes tradiciones de sabiduria y se quebré con el colapso de la Gran
Cadena de la que dependia en la modernidad, tendencia que conllnua hasta la
actualidad. Sin embargo, para los pocos eruditos, teéricos y legos inteligentes que tratan
de buscar el senCdo del universo en algun abordaje holisOco o global, el pluralismo
epistemoldgico consUtuye la base parala vision cienOfica de laactualidad.

El pluralismo epistemoldgico fue reconocido brillantemente por misOcos crisfanos
como San Buenaventura y Hugo de San Victor cuando decian que cada ser humano
dispone de un ojo de la carne, un ojo de la mente, y un ojo de la contemplacion. Tres
modalidades del conocimiento relacionados con las tres dimensiones correlalvas del ser
(materia, sull y causal) y que cada una de ellas es completamente véalida e importante,
cuando se ocupan de su propio dominio. Es asi como disponemos de una vision
equilibrada del conocimiento empirico (la ciencia), el conocimiento racional (la l6gica y
lasmatemalcas)y el conocimiento espiritual (lagnosis).

Lainvestigacion cientifica

“...Solo hay un mundo —este imponente y misterioso como lo llama Castafieda,
C.- pero esta Unica realidad Oene mulOples aspectos, mullples dimensiones y
niveles. Los Osicos y los misCcos se ocupan de aspectos disCntos de la realidad...”
(Capra, F. 1995, p. 320).

Si, invesOgar significa averiguar, indagar y buscar, entonces la inveslgacion cienCfica es
un proceso que busca la produccién y comprobacion del conocimiento mediante la
aplicacion del método cienCfico. Segun Romero y Galicia (citado por Diaz, M. et al, 2013,
p.15) la invesOgacion cienOfica es la “busqueda sisteméalca, reflexiva y metddica,
interesado en obtener nuevos conocimientos y solucionar problemas de [po cienfico,
filoséfico, empiricoy técnico através de la observacion, reflexion y la experimentacion”.
La visién holista como generalizacion orientadora, integral y comprensiva ha
desarrollado un conjunto de principios epistemoldgicos aplicables a la invesOgacion
cienlfica, tales como: los tres ojos del conocimiento, los cuatro cuadrantes del ser o el
gran tres, el problema de la validez del conocimiento, los errores categoriales, entre las
masimportantes.

Los tres 0jos del conocimiento

Siguiendo la tradicion de Hugo San Victor, San Buenaventura se considera que los
hombres poseen tres formas de adquirir conocimientos o tres ojos (Wilber, K. 1994, p.
13):

A. El ojo de la carne, mediante el cual percibimos el mundo externo o material, del
espacio, el Jempoy los objetos. El dominio de lo grosero, reino de lacomprensién
empirica, el mundo de la experiencia sensorial. Es el ojo empirico o de la
experienciasensible que incluye todo aquello que puede ser captado o detectado
por los cinco sendJdos y sus extensiones. Este ojo de la carne es molologuico,
término derivado de “mondlogo”. La mayor parte de las ciencias empiricas son
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monolodguicas, ya que lainvesgacion se realiza sin habla con el objeto de estudio.

B. El ojo de la razon que nos permite alcanzar el conocimiento de la Filosola, de la
Logicay de la mente, reino de meditalJo y de las verdades psiquicas. El ojo de la
mente parCcipa del mundo de las ideas y del pensamiento, de las imagenes, de la
I6gicay de los conceptos. A la luz del intelecto podemaos ver cosas invisibles para
nuestros senJdos corporales. Laverdad de unadeduccion I6gicano depende de su
relacion con los objetos sensoriales sino de su consistencia interna. El ojo de la
razon es dialoléguico, que procede de “didlogo” lo que significa hablar con alguien
e intentar comprenderlo.

C. El ojo de la contemplacion, mediante el cual tenemos acceso a lo trascendente.
Reino de la contemplacién, donde el psiquismo o el alma se unifican con la
divinidad en la intuicién trascendente. La contemplacién trasciende la razén. Este
0jo es transracional, translégico y trascendental. La contemplacion trasciende e
incluye larazon e implicalacontemplacién de lo inmutable de laidenCdad real.

En general, todos los hombresy las mujeres poseen un ojo carnal, un ojo racional y un ojo
contemplallvo, cada uno [Jene sus propios objetos de conocimiento; un ojo superior no
puede ser reducido a un ojo inferior ni explicado por él; que cada ojo es validoy 40l en su
propio dominio pero incurre en unafalacia cuando intenta captar totalmente los @mbitos
superioresoinferiores.

Los cuatros cuadrantes

La Gran Cadena del Ser consOtuye una jerarquia en la que cada nivel superior trasciende,
peroincluye, asus predecesores. La mejor forma de representarla es mediante una serie
de circulos concéntricos, de nidos, donde cada nido superior envuelve o engloba a sus
predecesores. Estas jerarquias presentan cuatro “rostros” del kosmos que son latramay
la urdiembre del tejido de lo real y del cual la ciencia, la filosolay la sabiduria del oriente
dan cuenta en formareiteradaen los diferentes periodos historicos.

Estos cuatro Opos de jerarquias, llamadas también cuatro cuadrantes, estan
relacionadas con el interior y el exterior de lo individual y de lo colecOvo de la realidad.
Cada uno son diferentes, pero se hallan profundamente interrelacionadas e
interconectadas de un modo intrinsecamente necesario. Estas jerarquias son la base
para establecer diferentes Opos de conocimiento y definir la naturaleza del
conocimiento cienlIfico. En la siguiente grafica observamos los cuatro cuadrantes.

LOS CUATRO CUADRANTES

Superior Izguierda Superior Derecha
Interior - Individual Exterior - Individual
(Intencional) (Conductual)
Inferior Izquierda Inferior Derecha
Interior - Colectivo Exterior - Colectivo
(Cultural) (Social)

Fuente: elaboracion propia a par0r de los conceptos de Wilber, K.
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El cuadrante superior derecho o exterior del individuo. Cuadrante del relato cienUfico
estandar de los componentes individuales del universo: &tomos, moléculas, células
individuales, organismos mullcelulares y los organismos superiores provistos de cuerda
neural, tronco cerebral repUliano, sistema limbico, neocortex y neocortex complejo.
(Wilber, K. 1998, p.89).

El cuadrante inferior derecho (llamado también lo social), representa las comunidades o
sociedades de esos holones, como son las galaxias, la Oerra, la sociedad desde las mas
primilvas hasta la comunidades méas desarrolladas que conoce el hombre. Este
cuadrante es simplemente un resumen que nos brinda la ciencia empiricay sistémica de
laformaen que evolucionan las modalidades coleclUvas de los holones.

En el cuadrante superior izquierdo observamos la holoarquia de la conciencia interior.
Esta va desde la simple aprehensién a la irritabilidad, la sensacion, la percepcion, el
impulso, la emocidn, las imagenes y los simbolos, los conceptos, las reglas y las
operaciones concretas, la cognicion reflexivo-formal y la vision crealva (Vison-l6gica).
Representa laconcienciaindividual, interiory subjelOva.

El cuadrante inferior izquierdo representa las formas de conciencia coleclva o
intersubjelvas, los significados, los valores y los contextos culturales comparJdos; sin los
cuales la conciencia individual no se desarrolla ni funciona en modo alguno. Cuando las
cogniciones individuales y subjelvas son comparlJdas con otros individuos, el resultado
esunavision del mundo o una perspeclva colecOvamente comparCda.

Los dos cuadrantes de la mano derecha representan las realidades objellvas o exteriores
y que los dos cuadrantes de la mano izquierda representan las realidades subjellvas o
interiores. En la invesOgacion obje0va, empirica, cien(fica, los holones vistos desde el
exterior, consJtuye la realidad de la mano derecha; mientras los cuadrantes de la mano
izquierda, son los holones contemplados desde el interior, como parte de la concienciay
de laexperienciainmediata.

Todo lo que se halla en la mano derecha Oene localizacion simple, localizacién en el
mundo empirico y sensorio motor; pero lo que se halla en la mano izquierda carece de
localizacion simple porgue los holones no se encuentran en el espacio Usico sino en el
espacio emocional, mental y en el espacio cognilvo, por tanto son espacios
intencionales.

Ademas, los cuatro cuadrantes del cosmos se relaciona con los tres dominios
descubiertos por lamodernidad: yo, nosotrosy ello o arte, moral y la ciencia. El superior
izquierdo se describe en el lenguaje del “yo”, el cuadrante inferior izquierdo se describe
en el lenguaje de “nosotros” y los dos cuadrantes de la mano derecha, al ser
exterioridades objellvas, se describe en el lenguaje de “ello”. Por tanto, también esta
relacionado conlos conceptos de bello, lo buenoy lo verdadero.

Yo, ubicado en el superior izquierdo del cuadrante: conciencia, subjelvidad, el yo como
expresion de uno mismo que incluye el arte y la estélica; la conciencia vivida irreduclble
einmediata; el relato en primera persona.

Nosotros (inferior izquierdo): la é0ca, la moral, las visiones del mundo, los contextos
comunes, la cultura; el significado intersubjellvo, la comprension mutua, la juslcia, el
relato enlasegundapersonaplural.

Ello, mano derecha: La ciencia, tecnologia, la naturaleza objellva, las formas empiricas,
incluyendo el cerebro y el sistema social; la verdad proposicional, exterioridades
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objelvasdelosindividuosy los sistemas; el relato en tercera persona.

El gran tres es reconocido por un gran namero de eruditos. Karl Popper habla de los
subjellvo (yo), cultural (nosotros) y objellvo (ello). Las tres pruebas de Habermas: la
sinceridad subjellva (yo), el ajuste intersubjellvo (nosotros) y la verdad objelva (ello). Se
evidencia también en la decisiva trilogia de Kant: La crilJca de la razén pura (la ciencia
objelva), La crillca de la razén praclca (la moral) y La crillca del juicio estélco (el arte),
(Wilber, k. 1998, p. 96). Asi como, las mas variadas tradiciones de los misCcos del oriente
y lavision del mundo de la civilizacién andina: el mundo de arriba, el mundo de aqui'y el
mundo de abajo.

El problemade lavalidez del conocimiento

Una de las cueslones fundamentales de la Epistemologia, en su sendo estricto, es el
problema de la validez de los conocimientos y en esta parte, Ken Wilber plantea que la
gran pregunta a responder es: ;COmo podemos estar seguro de la validez del
conocimiento obtenido por cualquiera de las tres 0jos o vias sefialadas anteriormente? o
¢ Qué eslo puede permilrnos refutar lavalidez de un determinado conocimiento?

Los datos consOtuyen la aprehensién directa de la experiencia, entendida como
captacion o conciencia. Los ambitos de la sensibilia (carne), intelligibilia (mente) y del
espiritu (trascendelia) nos ofrecen datos legiCmos y reales posibles de ser aprehendidos.
La existencia de esos dominios objetales y la realidad de sus datos consOtuyen el
fundamento de la busqueda del conocimiento y la mejor garanda de su posible
consecucion.

Sea cual fuere el ambito que consideremos, la caracterisfca disOnOva de los datos esta
en el hecho de manifestarse inmediatamente ante nuestra conciencia como una
aprehensiondirecta, como algo dado.

La aprehension inmediata no es igual en lo sensorial, en o mental y en intuicién
espiritual. Las experiencias directas o intuiciones de la realidad material o sensibilia,
como el caso del libro, una flor son experiencias sencillas; pero también pueden ser muy
complejas como una puesta del sol, experiencias como las de un foton, el firmamento
nocturno, etc.

Los datos propios de la intelligibilia como nuestra experiencia mental presente dada e
inmediatacomo unaimagen o un pensamiento fugaz que son muy simples, pero también
puede ser complejo y permanente como un recuerdo de una frase de una idea. Esta
percepcion es el dato, tratese de una palabra, de una frase o de unaidea, el dato mental
es nuestra experiencia mental inmediata.

En el &mbito de trascendelia, el dato trascendental percibido o intuido directamente e
inmediatamente por el ojo de la contemplacién, puede ser una intuicion espiritual, una
iluminacién, intuicion gnéslca, un satori.

En los circulos académicos existe mucha controversia acerca del significado del término
experiencia, toda vez que los empiristas han insisDdo siempre en que todo conocimiento
debe basarse en la experiencia. El nlcleo del problema es la gran ambigtedad del
significado de lapalabra “experiencia”.

Los empiristas reducen el significado de la palabra experiencia a lo sensorial. Sin
embargo, la experiencia también es posible en los ambitos de lo mental y espiritual:
Todos nosotros experimentamos sensaciones y percepciones; el ojo de la mente puede

96 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Ropa, B. Vision holista y la investigacion cientifica. 89-98



Seccion: InvesOgacién en Educacién

experimentar el discurrir de un pensamiento, de lasideasy de laimaginacion; del mismo
modo podemos experimentar el espiritu por medio del ojo de la contemplacién o gnosis
ysertesligosdela experienciade lailuminacion, anata, la unicidad del ser.
El término experiencia es sinbnimo de percepcion directa, de lo inmediatamente dado,
de la intuicion en los tres ambitos del conocimiento. Todo conocimiento esta basado en
la experiencia (como afirman los empiristas), pero no necesariamente en la experiencia
sensorial. Es indudable la existencia de modalidades del conocimiento que aunque
permanezcan al margen o fuera de las experiencias sensoriales y no por ello dejan de ser
experiencias.
Los empiristas afirman que todo conocimiento real es experimental, lo cual es cierto;
pero, inmediatamente agregan que no existe mas que la experiencia sensible o sensorial;
esto, esindudablemente falsoy consUtuye la esencia del reduccionismo del empirismo.
Para verificar los datos se usan los principios de verificacion o refutacién de datos que se
aplica a la recogida de datos en cada uno de las modalidades del conocimiento. Al
abordar estos procedimientos de recogida y verificacion de datos es muy importante
tener en cuentados puntos esenciales:

A. Lametodologiareal de recogiday de verificacion de datos son completamente

diferentes en cada unade las modalidades del conocimiento.
B. Los principios abstractos de recogiday verificacion de datos son esencialmente
idénlicos.

Los principios abstractos de recogiday verificacion de datos en cualquiera de los @mbitos
del conocimiento son tridimensionales:

1. Prescripcion instrumental: Tiene siempre la forma “si quieres saber esto
deberas hacer este otro”. Se trata de una praclcareal.

2. Aprehension intuiClva: Consiste en la percepcion cognillva, aprehension o
experiencia directa e inmediata de los datos, del &mbito objetal o
conocimiento. Se trata de experimentar el dominio definido por el paso
anterior.

3. Confirmacién comunal: Consiste en el cotejo de los resultados obtenidos con
otras personas que también hayan pasado por los estadios perceplvos o
preceplvos.

Cada unade las tres modalidades del conocimiento, lo sensorial, mental y espiritual, nos
permite acceder a un ambito diferente de aprehensiones, o datos directos, inmediatos e
intuillvos. Pero, los datos propios de la modalidad mental (palabras, simbolos y
conceptos) son simbdlicos, intencionales, reflexivos y referenciales, y pueden ser
ullizados para sefialar o representar, los datos procedentes de otros dominios:
sensibilia, lamismaintelligibiliay trascendelia.

Conclusiones

La Vision Holista, Comprehensiva u Holonémica da cuenta de la totalidad del despliegue
de la realidad y en esta perspecllva establece la totalidad de las niveles, Opos y
modalidades del conocimiento; sin desdefiar, ni condenar y con la objelvidad sin
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parangon, demuestra la existencia de los tres niveles del conocimiento: El conocimiento
empirico-analillca, el conocimiento racional o simbdlico-16gico y el conocimiento
trascendental o transracional, transverbal.

Desde el punto de vista de la Epistemologia, cada nivel del conocimiento [ene su propio
objeto de estudio, sus propias estrategias metodoldgicas, procedimientos, técnicas e
instrumentos de invesgacion y principios abstractos iguales para demostrar la validez
de sus respectas verdades. Estos principios abstractos validos son: A). El aspecto
instrumental o perceplvo del Opo “si haces esto, entonces lograras lo siguiente...”. B). Un
aspecto aprehensivo o vision iluminalva o luz interior para cada ojo parlcular. C). Un
aspecto comunal, cuyos reputados miembros confirman o desmienten el cospus tedrico
yde loslogros de los conocimientosy de las verdades.

Esindudable laexistencia de los reinos de la sensibilia, intelligibilia y trascendelia, porla
abundante informacion que dan cuentan las disciplinas cienlficas y en especial de la
trascendelia por los trascendentales logros alcanzados por la Psicologia transpersonal, la
Antropologia, las escuelas misfcas del oriente, de los gnéscos y de las paraciencias.
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Introduccidn

El predominio casi absoluto del paradigma hipotélco- deducllvo, una variante refinada
del viejo posiCvismo propuesto por A. Comte (1980) y desarrollado por E. Durkheim,
quien escribio varias obras referidas a la educacién y la pedagogia! , orientado por las
fases iniciales del modelo estructural- funcionalista?, y que mas tarde se aplicaria a las
invesOgaciones empiricas psicologicas de la conducta animal, a la que contribuyo
notablemente la escuela rusa dirigida por I. Pavlov. Esta tendencia epistémica se difunde
al campo de la pedagogia y de la educacion a par(r del presdgio ganado por el
conducllsmo psicoldgico via trabajos de J. Watson (1925). Asi, el conducsmo
transfigurado como modelo pedagdgico, ligado directamente al posilivismo filos6fico, se
conslJtuye en un cuerpo tedrico-empirico que domina las praclicas pedagdgicas hasta
mediados del siglo XX.

Al parecer, segun estudios realizados sobre las inveslgaciones en el campo de la
pedagogia en las principales universidades publicas de Lima, parCcularmente en los
estudios de posgrado (C. Astete, 2008; J. Mejia, 2002), el paradigma dominante en esta
esfera de la invesCgacion sigue bajo el patrocinio de las concepciones posilvistas,
aderezadas hoy bajo el veredicto veritalvo de la estadisca como Unica garanda de
validez y confiabilidad.

En esa preocupacion académica nos parece oportuno iniciar el estudio y debate de las
otras posibilidades del quehacer indagatorio cienCfico que, desde nuestro punto de
vista, se alojan en el enfoque cualitaDvo de invesgacién (D. Felderman, 1988; F.
Gonzales, 1997;J. Larrosa, 1990; M. Castro, 2001; A. Coulon, 1995)

Hacemos, en este caso, un primer acercamiento a los fundamentos de la invesgacion
cualitallva, parendo de la necesidad de precisar la dimension ontolégica de los
procesos educallvos que son objetos/sujetos de la indagacion profunda, holisfca y
parCcipalva, que estan directamente ligadas a la necesidad de proponer un paradigma
de inveslgacion guiado por el interés criCco (J. Habermas,1982; Carr, Wy S. Kemmis,
1988) y cuyo horizonte historico es la emancipacion de la especie humana del dominio
del credo universal propuesto por el discurso neoliberal y procure al invesCigador una
nueva posibilidad de ver y comprender cienlficamente la complejidad del proceso
educallvo.

La dimensidn ontoldgica: punto de partida filosofico y
conceptual

Laimportanciay el valor pedag6gico de la invesgacion cualitalva radica en la disCncion
de la naturaleza ontolégica de los procesos y sujetos que consOtuyen la problemalca
educalva, la cualidad de los sujetos, organizaciones sociales, normalvas y sus mullples
relaciones.

1 Entre las que interesa a los docentes se pueden sefialar las siguientes obras: Educacion y sociologia (1975). La educacién: su
naturaleza, (1928) y una traduccion espafiola del estudio histérico de la pedagogia en Francia, que fuera publicada en Madrid
bajoel Otulode Historiade laeducaciony las doctrinas pedagdgicas (1982).

2 Paradigma de inveslgacion social que se desarrolla plenamente en la sociologia norteamericana con numerosos trabajos
orientados al campo de laeducacion, desde el liderazgo por Talcoll Parsonsy A. Merton, que ejercio graninfluenciaenlos afios
50-60 del siglo pasado en las ciencias sociales en Américalalnay el pais.
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En la construccién de teoria y metodologia pedagdgicas, que buscan explicar,
comprender y proponer mejoras de las praclcas educalvas, es el conocimiento de la
dimension cualitallva de la realidad educallva a estudiar lo que permillra una
sistemalizacion coherente de los productos de la inveslgacion y, luego, la elaboracion de
lacorrespondiente teoria, fidedigna.

El sujeto, el agente social individual, existe socialmente en tanto se socializa eny con los
demaés. La socializacién es un proceso de humanizacion inacabada e inacabable; en ellay
através de ella el sujeto se idenCficay se diferencia (MarCnez, 1982; ifiiguez, 1995). Esen
el interaccionar e interactuar de los individuos que configuran las estructuras; este
accionar de los individuos esta mediado por simbolos atribuidos de significados y
significantes que hacen posible la comunicacion en, o a través de, la accién. Esta
argamasainteracllva uney disocia al mismo Jempo.

En este senddo, la consOtucion de la sociedad es producto de la accion social
comunicalva de los agentes; la materia pensante produce/manifiesta su pensamiento
solo en condiciones de la accion objelva. S6lo en condiciones de comunicacién
intersubjelva la materia se torna conciencia, en la medida que el lenguaje y los
productos culturales asi lo posibilitan. La idendad, pertenenciay libertad del individuo
determinadas por las condiciones materiales de la vida social transforman la conciencia
enfuncién de laaccion social, de lainteraccion, mediada por el lenguaje, laracionalidad y
subjelvidad comparldas.

El objeto de la inveslgacién social no es una “cosa” inerte y descontextualizada. Es el
sujeto vivo y real, sus vicisitudes, miserias, triunfos y suefios. Es el ser y sus simbolos
unidos indesligablemente. Es la forma social del movimiento de la materia, es la materia
hecha conciencia en la realidad social que es su propia huella, sus propios pasos y su
propia sombra. Hoy, mas que antes categorias como democracia, poder, clase, entre
muchas otras solo Oenen senlldo en términos de la comunicacion y la informacion. El
lenguajey laculturaen general asignan senJdo real alos actos y los procesos sociales. Asi
los procesos y hechos sociales autoconstruyen inherentemente sus lenguajes
intersubjellvos que, asu vez, permiten asumir la objelvidad requerida por laciencia.

Si consideraramos a los individuos como meras expresiones empiricas, como sujetos
pasibles de observacién y mediciéon, si asumiéramos que la tarea central del
conocimiento cienlfico social radicara en construir una vision sintéca de lo social y lo
individual, dejariamos en la obscuridad de lo imponderable un amplio espectro de
procesos sociales. En esta perspeclva el todo pierde senJdo como nocién absoluta; el
todo existe como complemento de la parte, y viceversa; la parOcularidad se generaliza;
asi, Dene senJdo que la parte susOtuya al todo. La estadisCca cubre el vacio de lo integral,
pues la generalizacion se respalda en ella como duro armazoén numérico confiable y
valido. La canJdad se posesiona de los “objetos sociales”, de los hechosy procesos. En tal
vision el sujetoylosocial, y sucomplejidad en general, se diluyen en la estadislca.
Elinveslgador de lo cualitalvo en lo social, y, en parlcular, en lo educacional, va mas alla
de lamedicion o mas bien los refiere solo como manifestacion de la cualidad inherente al
sujeto socialmente concebido; considera lo social —agente individual o estructura en
dialéclca relacién- como un mundo complejo, integrado, conflicCvo y arménico,
dindmicoy en quietud; todas éstas caracterisCcas imposibles de ser sujetas a mediciones
estadislcas, como refiere Geertz (2003) que el operacionalismo (tan caro al modelo
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hipotéJco-deduclvo encantado por la armonia numérica desmembrada de la
dimension epistemologica), como dogma ontologico nunca tuvo mucho senlido por lo
menos en lo que se refiere alas ciencias sociales y, salvo unos pocos rincones demasiado
transitados — tal el conducOsmo skinneriano, los test de inteligencia, etc. - estd en gran
medidamuerto en laactualidad.

Es en el plano de las interacciones de los agentes sociales engarzados en un contexto
socio-cultural que la dimension de la subjelvidad adquiere valor objelvo. Interacciones
no siempre reguladas por razones de lal6gica formal y en las que se despliega un espacio
social de lo que P. Bourdieu (1997) denomina Iégica praclca, a traves de la cual el agente
se desempefia socialmente de modo “natural”, que produce el senCdo comin y la
comodidad de senlrse parte en y del mundo material. Esa dimension aclva de la
conciencia no revierte como valiosa, ni para el posillvismo en sus variados malices ni
paralos empirismos subsecuentes.

Enfoque paradigmatico cualitativo

La inveslgacion cualitalva, como enfoque paradigmalico, parte de la concepcién que lo
social es una totalidad en construccién inacabada, construccion en la que parCcipan los
agentes provistos de conciencia, intereses, voluntad y libertad. Que eso social es una
complejidad en el que se imbrican los procesos materiales y espirituales. La condicién
humana o humanizante, considerada como producto de lo socialmente interacvo es
fuente a su vez de idendad, individualidad, racionalidad, representallvidad, de retorno
al pensamiento argumentalJvo e interpretallvo, constructvo y complejo (S. Toulmin,
1977; A.Giddens, 1997; E. Morin, 1994)

El reconocimiento de esa concepcion como fundamento ontolégico de la inveslgacién
cualitalva posibilita singularizar la naturaleza y el proceso de este enfoque de
inveslgacion social, al mismo Oempo abre lineas vinculantes y proyeclvas con la
invesJgacion de enfoque cuanUtallvo.

Entendemos que la ontologia, como lo sefialaramos brevemente al iniciar este acapite,
proporciona los elementos necesarios como respuestas razonables ante las preguntas:
¢Como es la realidad que vamos a inveslgar, la problemalca educalva? ¢;Qué es lo
esencial en la formacion y desarrollo del ser humano? ¢De qué estéa consUtuido aquello
que inveslgamos? No hemos encontrado en laliteratura de la invesOgacion cuanUtalva
respuestas coherentes a esas interrogantes, o las que hallamos, representan a larealidad
educallva como una sumatoria de fracciones variables y sujetas a relaciones causales
empiricamente dimensionadas o causalidad unidimensional arCficiosa. En lo que
respecta a la vision cualitalva y holisOca, una de ellas muy interesante y que desde
nuestro punto de vista Dene mucho parentesco con el planteamiento bourdiueano del
espacio social y el espacio topol6gico propuesto en varios de sus trabajos (P. Bourdieu,
1991), es el arOculo de Omar A. Barriga y Guillermo Hernandez (2007), en el cual los
autores proponen que lo esencial de lo social es el espacio de la subjedvidad comparda
por los agentes. Sefialan que el objeto de estudio social estd determinado por la
subjelvidad y sus dimensiones (intra-extra; inter-trans), nocion que es desarrollada
extensamente por Fernando Gonzalez (1997), que nos permite centrar el interés por las
redes sociales construidas por sujetos social y culturalmente condicionados, como
objetos/sujetos de estudio desde el punto de vista ontoldgico. Por otro lado, la mirada
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marxista mas interesante ha sido dada por George Lukécs (1981) que propone una
postura ontologica de lo social a parCr del analisis del trabajo como fuente de realizacion
del ser humano, fundante de lo social. Desde su punto de vista la teoria del ser social
puede singularizase en el trabajo, como el punto de par(Jda adecuado para una
exposicion ontoldgica de su objeto. Como lo acota en sus propios términos: "Para
exponer en términos ontoldgicos las categorias especificas del ser social, su desarrollo a
par0r de las formas de ser precedentes, su vinculo con éstas, su estar fundadas sobre
éstas, su disIncién respecto de éstas, es necesario comenzar con el analisis del trabajo™
(Lukacs 1981, p. 11). En ambos extremos la ontologia de lo social busca entender y
comprender el senldo esencial de lavidasocial que se inveslga. Y, asimismo, se enlende
gue esta comprension no es simple, lineal y sencilla, es de por si compleja, en su
extensiony profundidad.

Por lo demas, la misma educacién es una dimensién compleja y su estudio, por tanto,
requiere una vision compleja, para el caso es innegable el aporte de las teorias de la
complejidad propuesta desde verlentes disdntas pero complementarias, como acotan
M. Lipman (1987) y E. Morin (2004), y las propuestas pedagdgicas que se desprenden de
la misma. Asi como la emergencia de una nueva epistemologia desde lo local diverso (W.
Mignolo, 2000) y el desarrollo emergente de la “epistemologia del Sur” como un nuevo
planteamiento elaborado por B. De Sousa (2010).

Guardando las diferencias significallvas en las propuestas sobre una ontologia de lo
social; sin embargo, es suficientemente raonable sefialar que el senldo cualitallvo de las
relaciones e interacciones humanas consideradas a parCr de lasubjevidad o del trabajo,
consOtuyen cualidades esenciales en la consOtucion de la sociedad en general. Subyacen
en ellas la esencialidad de la cualidad ontolégica. De modo que la invesOgacion
cualitallva no se reduce a una mera cueslJon metodoldgica o técnico-instrumental como
enllende algunos autores (G. Pérez, 1994; E. Ander- Egg, 2001).

Tampoco constuye unacuesJon apoerélicaen relacion alainvesOgacion cuanOtalva.

Enconclusion

Podriamos disponer de un conjunto de modelos de ges[1on del enfoque cualitallvo en el
campo de la educacion y la Pedagogia, que resultarian probablemente mas cercanos al
trabajo y la accién pedagogica, entre los que mencionamos a : la invesgacion accion, la
etnometodoldgica, la etnografica, la hermenéulca, el estudio de casoy lainveslgacion
comparada, entre otros formulados por diversos invesCgadores (B. Glasery A. Strauss,
1976; M. Castro, 2001; M. Marlnez, 2006; M. Quintanilla, 2006; Taylor S. y Bogdan R,
1990).

Por lo demas, el estudio que hizo un equipo mulCdisciplinar de cienficos sociales bajo la
coordinacién de |. Wallerstein (1996) ha mostrado la nuevas verJentes que se abren en
las ciencias sociales, parOcularmente las que permilran la ruptura de las divisiones
disciplinares segun sus “objetos” excluyentes/exclusivos de inveslgacién, hacia
sujetos/procesos sociales y educacionales invesCgados mediante estrategias flexibles
de Opo inter y transdisicipinar, tal el futuro de la invesgacion pedagégica y de las
ciencias que estudian laeducacion.
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Introduccidn

No pocos docentes de Educacion Bésica Regular, inclusive los del nivel superior
(universitario y no universitario), Denen el criterio, errado por cierto, de que la escuelay
la educacion son mecanismos que estan al servicio pleno de la poblacién, sin disOncion
alguna, diferencia social, menos reflejar determinados intereses econémicos, sociales y
polifcos. Igualmente se sosClene que estan libres de toda influencia estatal, teologal y
otras instancias culturales. Este es otro craso error, por lo que corresponde a los
pedagogos e invesligadores sociales aclarar el caracter poliJco que Oenen estas variables
de estudio y analisis que se efectlia aqui, dando a explicar que desde la desaparicion
historica de la comunidad primiCva, fueron y son empleadas para conformar o construir
un orden social dado. Esto es lo que siempre ha caracterizado y privilegiado la educacion,
y lo sefiala su caracter profundamente polilco, como razonan Mendo (2006), Capella
(2002) y otros. De alli que se exponen los siguientes puntos de vista, naturalmente con el
proposito de suscitar el debate y la discusién entre los estudiantes y docentes de todo
nivel educallvo.

Aspectos historico-sociales y politicos inherentes a la
escuelay laeducacion

Presumiblemente debido al hecho que diversos problemas agobian a los hombres y
mujeres, nifios, adolescentes, jévenesy adultos, del campo o de la ciudad, no se prestala
debidaatencién, menos el andlisis y la explicacién de la funcion que cumplen laescuelay
la educacion, insOtuciones seculares y representalvas del sistema educalvo en la
formacion de los escolares, inherente a la llamada educacion formal, cerOficadora u
oficial, como suele escribir Villavicencio (1996).

Es que en el proceso histérico de su desarrollo, la educacion, antes que la de la escuela,
estuvo asociada a los aspectos e intereses generales de la comunidad, a las cuesfJones
laborales de los hombres primillvos y sus relaciones sociales de colaboracion, en tanto
que no exisla aun la propiedad privada sobre los medios de produccion, aspecto que dio
lugar a la diferenciacion y explotacion social, la desigualdad entre la ciudad y el campo, la
disOncion entre el trabajo manual e intelectual. Estos hechos son necesarios tomar en
cuenta, valorando las experiencias acumuladas por la humanidad en el curso de su
devenir, afinde contribuir ala dacion de nuevasy mejores relaciones socialesy por ende,
delaescuelaylaeducacion.

Sin embargo, es de explicar que al desaparecer la histéricay larga comunidad primiCva, y
surgir en lugar de ella, la formacién econdmico-social del esclavismo, le cupo a la escuela
y la educaciéon cumplir roles inherentes al Estado y la defensa de los intereses
econdmicos y sociales recientemente constuidos, asi como preparar a los futuros
personajes (funcionarios organicos) encargados de dirigir el Estado, la polilca, el
derecho, la familia monogamica y la fuerza laboral necesaria, ad hoc al sistema,
naturalmente esclavos dedicados alaacOvidad laboral, sin derecho alguno.

En el esclavismo, al surgir los gruposy clases dominantes (sacerdotes, jefes, reyes, etc.) la
escuela y la educacion Denen una nueva y diferente tarea: encargarse de la formacién
intelectual de los vastagos privilegiados, naturalmente en las instuciones especiales: las
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escuelas, con caracterisfcas propias, segin la vision de los duefios del poder,
conocimientos singulares y especiales, segun sus esllos de vida y organizacion social
imperante. La educacion sistemalca, inherente a las escuelas se convirJo6 cada vez mas
en un privilegio de los privilegiados. En tanto, los esclavos y sus hijos eran instruidos
basicamente para el trabajo Osico, en condicion de explotados, donde los nifios se
acostumbraban al trabajo manual desde temprano, tal como acontece hoy en gran parte
delmundoy del pais, en parCcular.

Tanto en las civilizaciones orientales como occidentales, con la consCtucion de las clases
sociales y la presencia del Estado, la educacion y la escuela tuvieron fines definidos y
delimitados. Para el caso téngase en cuenta las escuelas hindues, los centros de
instruccién egipcios, las escuelas en China, para las clases dominantes. Aqui, por
ejemplo, los nifios privilegiados aprendian a leer y escribir complicados jeroglificos,
estudiaban filosoa y moral, obras de escritores y poetas, segin los estudios de
KonstanOnov y otros (1984). En occidente, se tuvo las escuelas militarizadas como en
Esparta, en oposicion a la escuela estélca de los atenienses. La educacion estaba
controlada por el Estado, y tenia como objelvo hacer de los hijos de los guerreros
espartanos, futuros esclavistas, estoicos y endurecidos. El ciudadano espartano, segln
Abbagnano y Visalberghi (1995) era soldado antes que ciudadano; hasta la edad de
veinte afios se adiestraba en lavida militar.

Con posterioridad en la formacién feudal la escuela y la educacién devinieron en
mecanismos de dominio econdémicoy social, bajo la orientacion de los sefiores feudales y
el clero que controlaban las Cerras, los animales y a los campesinos, somelldos a
explotacion prolongada. EI someOmiento de los sectores populares y laborales fue
predominante. La iglesia fue el baluarte ideol6gico de los grupos dominantes. Los
clérigos monopolizaban la formacion intelectual y la ensefianza tuvo un carécter
teoldgico. En este decurso, la historia y filosola de la educacion universal sefialan que el
contenido de la educacion de nifios y adultos estaba orientado por lareligion. Lo grave es
que se sostenia, erroneamente por cierto, que las personas humildes y pobres deben
obedecer a la clase dominante y servir sus intereses, sin chistar de modo alguno, como
gue en efecto, asi aln acontece en nuestra realidad nacional, regional y local, para
sorpresade no pocas personas creyentesy no creyentes.

Al consCtuirse la formacion capitalista, la escuela y la educacion adquieren ciertas
parOcularidades segun las necesidades e intereses de la naciente social de la burguesia,
empefada en generar nuevas y superiores relaciones sociales y econémicas, sobre la
base de laproducciénindustrial, el fomento de la cienciay la tecnologia, pero sin dejar de
controlary dirigir el Estado liberal.

En lo teorico-pedagdgico, surgen nuevas orientaciones, impulsadas por los
representantes de la economia produclva, interesada en mundializar la produccion
capitalista, mercanlll, de libre competencia. Aqui se debe aludir a Juan Amos Comenius
(1592-1670), quien escribiera Didaclca Magna o Gran Didaclca (1632), en la que se
inicia la teoria de la ensefianza, con un criterio acllvo y praclco, condenando el
intelectualismo y el exacerbado espiritualismo. Otro pedagogo importante fue Juan
Jacobo Rousseau, nacido en 1712, nacido en Ginebra, Suiza. En sus épocas aurorales se
pronuncié en contra de la desigualdad social, contra los aristocratas y los haraganes,
contra la cultura de la sociedad feudal. Sostuvo que la educacion se lograba a par0r de
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tres fuentes: la naturaleza, las personas que nos rodean y las causas; pero restringia la
educacion de los hijos de los trabajadores, quienes deben educarse en la vida misma.
Expresando su simpala por la naciente burguesia liberal, demand6 desarrollar las
llamadas “propiedades innatas del espiritu humano”, cueslJonando la ensefianza
escoléslca, verbaly formalista, al decir de Garcia (1984).

Posteriormente, en la etapa contemporanea, con el surgimiento del capitalismo
monopolista, la escuela y la educacién se implementan mejor para garanCzar la
economia mundial, mayor produccion y producCvidad, acentuar la explotacién de la
fuerza laboral de los trabajadores, la exacerbacién de la nacionalizacién, del militarismo
y procuran jusOficar la eternidad e inmutabilidad del régimen capitalista. A fines del siglo
XIX e inicios del XX surgen diversas teorias pedagdgicas, como las de Jorge Kerchnsteiner,
aleman, propulsor de la “educacion civica” a fin de ensefiar a los nifios a obedecer
incondicionalmente al Estado, y de la “escuela del trabajo”, para formar obreros y
jévenes técnicamente calificados y educados polidcamente de acuerdo con sus
intereses. Negaba la necesidad de educar segun la vision materialista del mundo,
rechazando al movimiento socialista. CueslJonaba la escuela popular, que la “escuela del
trabajo” debe brindar un minimo de conocimientos y un maximo de habilidades, habitos
y amor al trabajo manual. Luego, Eduardo Thorndike, John Dewey, William Jamesy otros
difunden la filosola pragmalsta, reconociendo como criterio de la verdad la uClidad y el
instrumentalismo (“instrumento de accidn)” (KonstanInov, y otros, 1984).

Naturaleza de la escuela y la educacion

La consOtucion y desarrollo de la filosola, en su version cienlfica, a parr de mediados
delsiglo XIXyalo largo del XX, conOnuando en el XXI, permilJ6 explicar que laescuelay la
educacién no se fundan en el supuesto de la “abstracta naturaleza humana”, dada de
manera determinada y siempre equilibrada y que estén por encima de los intereses
sociales, sino que son, precisamente, instrumentos de manejo, control y fortalecimiento
del poder en las clases propietarias. Es decir la escuela y la educacion, por intermedio de
funcionarios y docentes ad hoc, propagan sistemalcamente posturas, creencias,
acltudes, valores e ideologias coherentes con el sistema econémico-social imperante,
coherentes con los que disponen el aparato del Estado. Rivera (1987) sosUene que en
contextos socio-polilicos capitalistas, devienen en valiosos medios de legillmacion,
conservacion y reproduccion de la estructura socio-econdmica jerarquizada,
estralJficada y diferencial. Lo llamalvo es que aqui los hombres, trabajadores
mayormente, se convierten en “mercancias”, productos o elementos cosificados, pero
necesarios paragaranUzar los objellvos del sistemaimperante.

Este es un asunto serio que los pedagogos y educadores no deben dejar de analizar y
explicar, si es que realmente se precian de ser tales, tanto para tener un conocimiento
real y objelJvo sobre la naturaleza de la escuela y la educacién, como para superar las
creencias ingenuas, ilusas, faltos de una epistemologia cienlfica, como es comdn
observar en el medio, incluso en docentes universitarios “ciendficos e invesgadores”,
qgue adolecen de una adecuada formacion filosofica, pedagdgica y epistemoldgica,
denotando a lavez ser vicOmas de la despolilzacién y desideologizacién implementados
por el burdo pragmaldsmo que se diera en el pais, desde inicios de la década del 90 del
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siglo pasado, el cual hamolvado que la educacion se convierta en una simple mercancia,
debido al amparo del D.L.882-1996, que propicia hasta hoy la privalzacion educallva en
todos sus niveles, con la malformacion, la cosificaciény laalienacion de millones de seres
humanos, hombresy mujeres.
Para reverr esta andmala situacion escolar y educallva, menos mal, importantes
inveslgaciones procesadas por Freire (1989), Rivera (1998), Mendo (2006), Rivero
(2007), Pease y Romero (2013) entre otros, han servido y sirven para demostrar que
ambas categorias pedagogicas, se organizan en funcién a las exigencias sociales,
econdmicasy polilJcas predominantes. Asi, Mendo escribe:
...desde el punto de vista de su relacion con el orden social la educacién ha sido
vista, desde sus origenes, como uno de los elementos necesarios para conformar
0 construir un orden social dado. Esto es lo que siempre ha caracterizado y
privilegiado la educacién y lo que sefiala su caracter profundamente polilco.
Toda educacién Oene que ver fundamentalmente con la formacién de las
conciencias y, a través de éstas, con la construccion de un determinado Opo de
sociedad. (Mendo, p. 22)

A tono con esta fundamentacion, Capella (2002) recurriendo a Salazar Bondy (1972),
igualmente afirma que la educacion es inevitablemente polilca, es irrenunciablemente
polillca, como no podia ni puede ser de otra manera. Pero esta influencia polillca, casi
siempre ha estado en funcion de losintereses dominantes.
Para demostrar la naturaleza poliCica que Uene la educacion, por ejemplo, se Oene la
posicion polilico-educallva de uno de los intelectuales peruanos, como el de Alejandro
0. Deustua (1937), pensador y poliCco, oriundo del actual distrito de Ahuac, provinciade
Chupaca, quien en la década del 30, del siglo XX, sin rubor alguno insertara en una de sus
obras importantes, La Cultura Nacional, la situacion de la educacion y la escuela en
relacion alosindigenas, paisanos suyos:
Qué influencia podra tener sobre esos seres, que solo poseen la forma humana
las escuelas primarias mas elementales? ¢ para qué aprenderan a leer, escribir y
contar, la geogralla y la historia y tantas otras cosas, 10s que no son personas
todavia, los que no saber vivir como personas, los que no han llegado a
establecer una diferencia profunda con los animales ni tener ese senmiento de
dignidad humana principio de toda cultura' ¢ por qué habrian de ser mas felices,
con esas ideas, que los mas no podran aplicar en su vida extrafia ala civilizaciony
de que algunos podrian hacer uso contra sus semejantes? Sélo un concepto
intelectualista de civilizacién puede concebir la felicidad en esas condiciones.
(Deustua, p. 344)

De lo mencionado, se colige que la escuelay la educacion no son simples entes creados
por el Estado para atender las demandas educallvas de la poblacién, menos sallsfacer las
amplias necesidades y expectallvas de millones de seres deseosos de buscar y lograr una
superacion social y personal. Menos puedan acceder a una educacién de calidad,
pernencia y equidad, como debiera de ser, a pesar que formalmente se exponga en
sendas policas educallvas dadas por el Estado: como la Ley de Reforma Educallva No.
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19326 (1972), la Ley General de Educacion No. 28044 (2003), la Ley de Reforma
Magisterial No. 29944 (2012), etc.

Ninguna de estas normas legislalivas de la educacion ha podido resolver el problema
nacional, el atraso econémico y producllvo, tampoco superar la escasa y baja calidad
educallva y los aprendizajes mediocres, menos afrontar la diflcil situacion profesional,
laboral, social, remunerallva y cultural de los miles de educadores connacionales que
sempiternamente viven explotados y marginados, sin que ningun régimen, por mas
democralico que se reclame haya podido emprender estos retos. Entonces el eslogan de
que la educacion es la acllvidad “vital, decisiva y esencial para el progreso social y
humano”, deviene mayormente en una simple declaracion demagdgica de polilcos y
gobernantes de turno. Rivero (2007) razona que “el maestro lo es todo y se le atribuyen
muchas funciones sociales; y, en contraste, se la califica como una profesién de bajo
presCgio social, lo que se expresa en reducidos salarios (con la idea, equivocada por
cierto, de que cualquier persona puede ejercerla, aun sin una formacion especifica para
ello) y en la falta de esdmulos para que los maestros se actualicen, mejoren su labor e
innoven” (Rivero, p. 88). Pero, esta situacion no es algo gratuita, casual e improvisada;
todo lo contrario, esta debidamente concertada y responde a las polilcas educallvas
emprendidas por los regimenes neoliberales que controlan el aparato del Estado y los
intereses de los organismos financieros internacionales, como el Banco Mundial, el
Fondo Monetario Internacional, entre otros.

Funcionesde laescuelay laeducacion

Es indisculble que la escuela y la educacién han brindado y brindan grandes
contribuciones al desarrollo humano, desde la dacion de diversos conocimientos,
valores, acltudes, costumbres, pasando por la capacitacion de los aspectos inherentes al
hombre, para que éste se convierta en un ser produclvo a nivel personal, grupal y
profesional con un elevado nivel de pensamiento. Es mas, la educacion Oene que ver con
las disintas maneras de actuar, de relacionarse, de interpretar, de hacer aportes al
desarrollo social, etc., como sosenen Moyay Cencia (2015). Sin embargo, conformarse
con estas funciones escolares y educallvas, seria tomar en cuenta solamente una parte
del problema, en tanto que se abstrae lo esencial del fendmeno educallvo. Por ello es un
imperallvo sostener que la escuela y la educacién adecuadamente organizadas por el
Estado, a través de sus diversas instancias u organismos cumplen las siguientes
funciones:
1°. Reproduce el sistema estructural econémico-social, desigual que impera en
el pais. De modo que la educacion por mas esfuerzo y sacrificio que ejerza los
docentes y otros agentes educallvos no pueden resolver este asunto de
naturalezaeconoémicay polilca.
2°. Es indudable que la escuela y la educacién transmiten valores, acOtudes,
creencias, costumbres, y esllos de vida, de trabajo, pero coherentes con los
fundamentos filoséficos y pedagdgicos imperantes.
3°. Através de la dacion de un buen presupuesto, apoyo tecnoldgico, curriculary
docentes capacitados y dacion de poliCcas educalvas ad hoc al sistema prepara
a los hombres y mujeres que han de dirigir el Estado, porque asi lo demanday
requiere el sistemasocial y polilco.
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4°, El Estado, con el respaldo de la iglesia, los medios de informacion y
organizaciones polilicas fomentan la privalzacion de la escuela y la educacion,
disponiendo para ello de leyes como el D.L 882, 1996, convirJendo estas
aclOvidades como un servicio, antes que como un derecho, al que deben acceder
millones de escolaresy personas interesadas en educarse.

59, Contradictoriamente, se disefia e implementa para los sectores populareso a
los hijos de éstos, apenas una elemental educacién, tradicional y rulnaria como
sosfJenen los pedagogos colombianos De Zubiria (1995), con la cual es
sumamente dilcil superar el estado de atraso econdmico-social de
Ladnoamérica, y de modo especial del Per(, donde impera una escuela y una
educacién limitada, sin poder modificar la condicién econémica agro-extraclva
del pals.

Opciones atomar, amodo de conclusiones

Ante la problemalca expuesta, a manera de mantener el debate pedagdgico, es
necesario afirmar que los docentes, discentes y demas actores sociales parlicipes del
desarrollo escolar y educallvo efectlen la invesdgacion no solamente cienlfica, sino
igualmente pedagdgica y educallva, para comprender la naturaleza aqui explicitada.
Pero, no quedarse simplemente en este reconocimiento, sino hacer de la escuela y la
educacion medios reales y posibles del desarrollo humano, que diferencia de los
animales, seres inferiores en su proceso evoluvo en relacion a la especie humana. Es
mas, siendo un proceso humano, intencional, intercomunicalvo posibilite la realizacién,
con mayor plenitud, la personalizacion y la socializacion del hombre al decir de Fermoso
(1997), siemprey cuando se dé en mejores condiciones econémico-sociales, obviamente
disOnta al actual sistema capitalista, en su versién neoliberal predominante a nivel
mundial y nacional, como explican Moyay Cencia (2015).

Se debe revalorar los planteamientos de pedagogos y educadores peruanos, estudiosos
de la educacion en concordancia con la realidad nacional, como Mariategui, quien
analizara La educacion nacional al interior del proceso cultural y econémico,
considerandola como el medio fundamental para la consOtucion de una nueva sociedad
y la generacion de un “alma malnal” que superase al ser decadente que encarnaba el
“almacrepuscular”, segun los escritos de Burgay otros (2013).

Comprender que la escuela y la educacién, por si solas, no es ni puede ser la Gnica
solucién de los problemas nacionales y humanos, sino van dirigidas por una acertada
polilJca econdmica, social y una clara filosoOa, que refleja los intereses mayoritarios. Es
en este contexto que debe reafirmarse que la educacién es uno de los caminos para la
realizacion humana, pues la dota de sélidos conocimientos cienCficos, de principios
élcos y estéllcos, y de valores. Esta perspeclva, como reconocen Burga y otros (2013),
en términos educallvos, ha recogido —muchas veces contravientoy marea- laformidable
busqueda de millones de peruanas y peruanos que pugnan por educarse y formarse
humanamente. Esta formacién exige un vinculo claro con la realidad nacional, que
incluya lamulOplicidad cultural que posee el Perd.

Igualmente no puede ni debe soslayarse los ideales de Tobdn (2014) de exigirse la
formacion humana integral de los estudiantes y, dentro de éstos, la preparacion de
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personas con competencias para actuar con idoneidad en diversos contextos, tomando
como base la construccion del proyecto él0co de vida, el aprender a emprender y la
vivencia cultural, considerando las dinamicas sociales y econdmicas, superando los
criterios discriminatorios de concebir que los hijos de los trabajadores deben a lo sumo
accederaunaeducacion elemental y basica, sin mayor trascendenciasocial, econémicay
polilca.
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Introduccidn

Se ama aquello por lo que se trabaja,
y se trabaja por lo que se ama.
E. Fromm, El arte de amar (2000)
Vivimos en Dempos de intensas relaciones con el mundo sensible que nos rodea, con una
fuerte division entre las fibras de lo tedrico y el fin praclco. Al respecto, muchos
invesllgadores entre pedagogos, filésofos, psicologos, y antropo6logos se han
pronunciado a lo largo y ancho del mundo, evidentemente con disUntas posturas acorde
a su cultura, religién, creencia polilica, etc. Empero, esta cuesllén a nuestro modo de
entender proviene de un problema raiz, un problema que parte de nuestra condicion
como seres humanosy sociables. Seres con cultura que establecen sus relaciones a par(r
de unaidea filosofica, de un modo ideolégico que nos permite interrelacionarnosy legar
algo a las generaciones venideras. Esta honda raiz radica en el problema de nuestra
educacion.
Todo problema pedagdgico en nuestros dias esta plasmando en un pensamiento cultural
y espacial, diferencidandose en cada época. Asimismo, el educador que es parte
fundamental en este proceso se manifiesta como agente de trabajo compromeldo y
reflexivo que permite concebir al educando un mundo interno propio a su realidad y
urgente ensu necesidad de adaptacion en su habitat.
Tales figuras, los educadores, acuden a aclarar problemas de toda indole desde un punto
de vista parCcularizado y general. Esta tarea pedagdgica llama a nuestra atencion para
meditar sobre nuestro problemay asi poder formular un concepto de educacion que se
abarque alasrealidades del ser humano.
Entendamos en primer lugar que, el ser humano esta constuido por dos realidades, una
material que es percibida por nuestros mas de veinte senJdos en cada segundo de
nuestra vida, y otra, inmaterial, forjada en el anhelo, la experiencia, y el
autoconocimiento de cada individuo.
En este senlldo, ambas cons[Jtuyen el gran reto que Cene la didaclca propuesta por los
educadores para fundar mecanismos elementales de transmision de ideas,
conocimientos, arte, masica, religion, polilJca, entre otras.

Educacion: problema filosofico

Desde muchas oplcas cienlficas de las ciencias sociales, humanas y salud, se han
empezado a realizar inves[Jgaciones sobre la educacion como un problema. Este hecho
es relallvamente reciente, ya que durante muchos afios se observaba a este proceso
como algo estéalco y uniforme que deberia ser para todos por igual, asi como también,
unaideadefinidade Unicas soluciones a determinados eventos. Gran men(ra.

Este problema es nuestro interés, ya que la interaccion de las diversas disciplinas
cienficas Dene una finalidad comun, educar al hombre. Y como tal, obedece abordarlo
como un trabajo conectado de categorias dindmicas acordes a cada contexto. En este
sendo, la pregunta real seria: ¢existe un problema en nuestra educacion?, ;es
ambicioso decir que su realidad problemalca Oene una escala en la concepcién de
realidad del mundo que nos rodea y que necesita ser resuelta? Nuestra respuesta es
contundente: Si.
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Seccion: InvesOgacién en Educacién

Hemos aprendido durante nuestravida que lo que existe inicamente se reduce a nuestra
capacidad de captar objetos, hechos visibles y tangibles a nuestra mente. Perdiendo de
este modo la capacidad de establecer relaciones y circunstancia invisibles, que ayuden a
la exteriorizacion e interpretacion de la naturaleza de la experiencia como tal. Este
vinculo con la realidad inmaterial es innato dentro de nuestras inquietudes inOmas para
los hechos pedagdgicosy por lo general pasan inadverCdos dentro de nuestra formacion
producto de un esquemartedrico establecido.

Lamentablemente, esa conciencia inmaterial es la que se atreve hacer frente al esquema
de la educacion y muchos educadores-inveslgadores no lo quieren. Para las mentes
cansadas que piensas que todo es estallco e inamovible en la sociedad (hasta el mundo
Osico estan en constante movimiento a niveles atbmicos) no existen problemas en los
discursos pedagdgicos, para estos dinosaurios mentales lo Unico verdadero se resumen
en un dogma. Solo los espiritus crillcos con aspiraciones, curiosidad y ganas de descubrir
sus propias realidades asumen las interrogantes de los diversos problemasy estan avidos
de alimentar su conocimiento a través de la experiencia praclca y la fundamentacion
tedricaantelada.

Asi, un buen maestro, una persona consciente, debe formular direcciones que permitan
resolver los problemas praclcos de su aclvidad. De esta manera, el hecho educallvo, ya
no se sometera a leyes rigidas o principios inmutables, sino, se conver{ra en un discurso
consolucionesvariables.

Kant (1804), figura importante en la idea de la educacion, ya la problemalzaba cuando
deciaque eraelmayory mas dilcil que puede ser planteado a los hombres.

Al respecto, después de casi 200 afios, ¢sabemos que es la educacion?, ¢es definiCvo el
concepto que se Oene en nuestros dias?, ¢los educadores deberia seguir un Gnico
discurso educallvo aunque éste no esté relacionado a su contexto?

Lanzamos estas premisas a razén de ser eternas en la medida que siempre seran
cuesConadas por cada época, lugar, cultura y hombre. El hecho radica, que no sélo la
educacién en un proceso praclco, sino de pensamiento y autobservacion. Una idea que
tomamalces diversos con un fin muy humano a nuestro criterio, lafelicidad.

En este senlJdo, lafilosola “se recobra a si misma—dijo John Dewey (1952) —cuando deja
de ser un invento para tratar de los problemas de los filésofos y se convierte en un
método, cullvado por éstos para afrontar los problemas de loshombres” (pag. 207).
Cuando esta idea solo se gesta en la realidad inmaterial del hombre pierde intensidad y
firmeza, sin embargo, si se logra empatarla a través de la consecuencia pedagogica por el
mundo sensidvo en el arte, la musica, las ciencias, pues la transformacion y el
conocimiento de lafelicidad llevan al camino de laautorrealizacién.

Para lograr este objellvo, se necesitan muchos aspectos a considerar, en primer lugar,
necesitamos dejar los modelos anCcrilJcos de los dinosaurios académicos que ven con
pasividad la exigencia de la problemalzacion. En segundo lugar, hacer que esta
problemalzacion requiera de un examen crilco de disOntos angulos con leyes dinamicas
e independientes que se ajusten a cadarealidad social y cultural.

Este planteamiento conllene cosas conocidas y e ignoradas, verdaderas y dudosas,
soluciones que ayer fueron véalidas y que hoy en dia de nada sirven; sobre todo esconde
una poderosa ansiedad de interpretar lo educallvo a la luz de las nuevas direcciones
filoséficas al conocimiento contemporaneo, de las florecientes formas y Opos de cultura
ydelasnuevas afirmaciones acerca de la naturalezadel hombre.
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Los maestros reales son aquellos que no ha intentado construir una idea de pedagogia
convalidez universal, sino unaespecificay acorde a su contexto espacial y cultural.

La educacién es un problema exclusivo del comportamiento humano, no s6lo como
individuos, sino también como seres de comunidad y de cooperacién. Pero lacomunidad
es algo que cambia constantemente, nuestra sociedad es dinamica y seguird haciéndolo
muchas veces (Herskovits, 1952). Esta, sufre limitaciones sefialadas por caracteriscas
de naturaleza, espacio, Jempo e intereses. Cada cultura, va disefiando un Opo humano,
un modelo parlcular de hombre. Esta imagen genera una teoria y de cada teoria
educallvageneraun sistema pedagogico determinado.

Consideramos que si el maestro de la escuela, colegio o universidad, llevase
constantemente en su espiritu y mente la certeza de que esa tarea praclica que realizaen
su dia a dia, se liga a una teoria de una educacién contextual, pues encontraremos
mejores profesionales atendiendoy resolviendo los problemas de nuestra sociedad.
Sabemos que toda la educacion tradicional en nuestro medio se basé en ideas parcialesy
en favor de los grupos dominantes/elilstas, y que en una nueva educacion buscamos un
humanismo y acercamiento de los hombres y su medio. Lamentablemente, la educacion
pasada, aln permanece en muchos aspectos de la vida del ser humano y no permite al
desarrollo de nuestras capacidades y habilidades tanto en los colegios, insdtutos como
en las universidades. La nueva educacion que plantemos es una aspiracion de equilibrio
de nuestras realidadesy su vinculo con el medio que nos rodea.

Antecedente problematico

Tejer el problema de nuestra educacion es arduo ya que sus causas se remontan a
Oempos histéricos y procesos sociales de toda indole (reformas, guerras, etc.). En este
senldo, esta red toma el rol de formar a los hombres, sin embargo, ¢ es necesario educar
anuestros hijos, y ellos a sus hijos?, debemos educar por igual a pesar de las diferencias
socialesen el medio?

Con respecto a la primera interrogante, adrmanos esta necesidad, ya que no solamente
existe un vinculo genélco sino uno social que hace que pueda perdurar en el Dempo
ciertas conductas y acOvidades. Es este sen(]do, la cultura como categoria antropoldgica
nos muestra que este hecho social simiente y garanUza la supervivenciade los hombres.
En cuanto a la segunda, manifestamos que todos deberiamos educarnos, empero,
muchas veces las condiciones no son favorables para hacerlo. Es una triste realidad a la
que hay que hacer frente, reflexionar y proponer una reforma en el estamento de
gobierno que permita concebirlo. Si no logramos comprender, la importancia de este
proceso, pues, todo intento de cambio en lasociedad quedara en unaacciéon nula.

Problemas definidos

Estas cuesllones iniciales, segun Wyneken (1926), son los dos secretos que guardan la
entrada a la filosola de la educacion, a cuyas preguntas hay que responder si se quiere
penetrar en ideas mas profundas. Segun este autor, existente cuesClonamientos como
que silaeducaciéndebe ser:
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- ¢objellva o subjeflva?: el maestro educa en las realidades humanas, como lo
afirmé Herbart (1983) con un propio sistema de ambas permiCendo que el
educando malJce tanto el aspecto tedrico como praclco.

- ¢formar o informar?: Si la educacién se propone formar el alma y mente del que
se educa serd formalva. Si intenta, lo contrario, informar, girara alrededor del
objetoy seraperiodislcay su Jempo de duracion cortoy limitado.

- ¢individual o lo social?: aqui radica el problema elilsta, en donde ciertos
individuos son los Unicos que pueden acceder a una verdadera educacion, mientras
que otros por dislnta carencias no lo pueden hacer. Lo ideal, seria empatar una
formacion de autorrealizacion teniendo presente el principio de la cooperaciony la
teoria.

- ;especifica o universal?: el fin de educarse es para tener condiciones favorables
en nuestras vidas y concretar nuestros ideales como seres humanos. El error que se
comente a nuestro modo de ver es que existe una formacién Unica que no es mas
gue una copia de un modelo europeo, asiallco o norteamericano acondicionado a
nuestra realidad peruana (que claramente es dislinta). Entonces, se hace necesario
formular direcciones especificas para cada contexto cultural de nuestro pais que es
tandiverso no solo ensu gedgrafa.

Asi como estas preguntas, podriamos hacer una lista interminable sobre cada forma de
educacion que existe en lacosta, sierray selva.

Ideas y significados

Es necesario conocer la edmologia de educacion. La propia palabra nos proporciona un
caracter problemalico. Su doble edmologia presenta una discordancia. Educar deriva del
verbo laldno educare, que significa criar, alimentar. Este verbo, a su vez, procede de otro
mas anlJguo ex-ducere, compuesto de la preposicion ex que expresa hacia fueray ducere
que equivale a conducir o llevar (Mantovani 1947). En Herbart (2005) prevalecio la idea
de la educacion como un proceso proyeccion interna hacia el mundo externo. Por su
lado, Pestalozzi (1988) crillcaba a esta proyeccién inversamente. Esta doble idea origind
unalargaluchaen todala historia pedagdgicay la sigue originando hasta nuestros dias.

Progresode laidea

Alrededor de estas ideas opuestas, ha surgido direccionamientos en la educacién de

senddoy funcién como las propuestas:
- Deweyy una preparacion: Esta premisa infiere que el concepto de educacion es
un proceso que se dispone a crear algo. Una tentallva de deberes, obligaciones y
privilegios para una vida futura, sin embargo, sabemos que esta idea, no forma
parte de la vida de un nifio y/o adolescente ya que so6lo estan en un estado de
transito rumbo ala plenitud profesional. La madurez que se llegue a obtener es una
imagen emera de condecoraciones y diplomas. Mientras uno no sea adulto todo
cuanto intentemos hacer no Oene senlldo, y las metas trazadas se convierten en
letreros lejanos de teoria. Las secuelas de esta teoria que mira la educacion como
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preparaciéon de un adulto no son nada gratas. Por estas razones, el principio del
desarrollo, seglin Dewey (1946) hace indispensable recurrir en gran medida al uso
de mollvos con todos los atracllvos y estereolIpos posibles en la sociedad en la cual
vivimos: el ser exitoso esta relacionada con los grados y Otulos, las carreras de
ingenieria solo son para los varones mas no para las mujeres, el que estudia triunfa,
etc. Un claro mensaje que la finalidad puede cambiar en relacion al contexto y
cultura.

- Rousseau y un desarrollo: Esta teoria (de corte individualista) se basa sobre la
idea de dispersion. Hay que disCnguir en ella dos puntos de vista: a) La educacion
como crecimiento, que se concibe como un proceso biolégico de evolucion fundado
enlainmadurez. Un ejemplo de esta tesis lo da Rousseau (1962) en su Emilio cuando
dice: Observad la naturaleza y seguid la ruta que os traza, Pero la naturaleza para
Rousseau no es sélo la externa sino que lleva también un impulso hacia la vida: el
desarrollointerno de nuestras facultades y de nuestros érganos es laeducacionde la
naturaleza. Segun el mencionado autor, todo desarrollo queda escrito por una ley
natural de nuestro crecimiento.

- Natorpy el desenvolvimiento: Natorp (1943) concebia a la educacion entendida
como un desenvolvimiento que se rige por una ley ideal. No es la educacion un
crecimiento sino el desarrollo de habilidades latentes hacia una aspiracion ideal que
cada ser humano posee y alberga en su cultura. Esta meta es una imagen (para
muchos roman(ca) de perfecciony sallsfaccion. Asi concebida no sélo es un proceso
bioldgico-genéllco-natural, sino social-grupal-cultural. Es un progreso, un
movimiento hacia adelante. Cada uno trata, no de devenir lo que es, sino lo que debe
ser.

- Lockey la disciplina formal: El mayor defensor de esta corriente de pensamiento
(que concilia la idea del dualismo de materia y el espiritu) fue Locke (1592). En
oposicion alatesis de lasideasinnatas, afirma que el espiritu esunahojaen blancoy
que solo esta dotado de ciertas facultades. La educacion en una cultura se propone
adiestrarlas para converlrlas en fuerzas eficaces, y estas asi puedan logran ser
domeslcadasy ulllizadas en la sociedad. El citado autor afirma que estas facultades
vienen con nosotros al nacer pero que no estan desarrollados. Mediante un ejercicio
graduado y progresivo son adiestrados/domeslcados y disciplinados. Adquieren
mayor eficacia para las aclvidades. La educacidn no se propone instruir mediante
una compleja dotacion de conocimientos, sélo quiere formar destrezas y habitos
intelectuales, morales y Osicos por medio de un trabajo disciplinado. Locke (1592)
mencionaba que no debe pedirse el desempefio de un solo acto en si, sino la for-
macion del habito, que es lo importante. El habito trabaja més constantemente, y
con mayor facilidad que la razén, la cual, cuando mas la necesitamos, raramente se
la consulta bien y mas raramente aun nos obedece. Como se advierte en laidea, lo
mas importante es la praclca de nuestras facultades para converrlas en habitos.

- Herbart y la educacion como construccion: El principal representante de esta
teoria es Herbart (1983). La teoria herbar{Jana parte de una concepcion psicoldgica
del hombre que reniega de las facultades sostenidas por la psicologia y que
converJa el alma en una serie infinita de enldades y poderes autonomos,
independientes, productores de fendmenos propios. En este senJdo, la educacion
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no es asi, ni proceso de desarrollo de dentro afuera, como se ha visto en las tesis del
crecimiento y del desenvolvimiento, ni una domes{Icacion de poderes que residen
en nuestro propio ser. Para el citado autor es una edificacion con materiales que
operan desde fuera. Esta incorporacion de elementos externos al mundo mental se
realiza mediante la instruccion. Entonces, el objelvo planteado se debe concretar
por lacombinacidny asociacion de prestaciones internas como eternas.

- El neohumanismo: Esta corriente de fines del siglo XVIII ensefi6 que toda
educacién implica una formacion interior. Sus defensores sugieren que la educacion
derivada de la idea de Bildung! no espera nada de fuera. La determinacion del
hombre es producida por su apOtud originaria individual, no por un sistema de
moldes exteriores. Estas construcciones se basan en el ideal cultural (entendida ala
cultura como algo refinado, cortes o bello) de esa época clasica es la formacion del
individuo.

- Kriecky laidea de comunidad: La educacion no es entendida como un producto
sino como una funcidn esencial y permanente que existe en una comunidad, tal fue
la teoria expuesta por el pedagogo aleméan Ernesto Krieck (1928). Si la educacion es
funcion esencial y permanente en una comunidad, hay que conocer el significado
que ésta Dene. No es la suma o coexistencia de individuos, sino la convivencia y la
cooperacion de ellos, o sea un género de vida donde se establecen relaciones
reciprocas que evidentemente garanCzan la supervivencia y desarrollo. En cada
comunidad, pueblo, raza, etc., hay una unidad interna (Harris 2001). De forma
general, diremos que donde hay comunidad de hombres hay educacién.

Laeducacionsélo es humana

Los conceptos expresados al exponer las teorias que preceden le asignan a la educacion
un caracter meramente humano. Sila concebimos como un proceso natural no podemos
atribuirle tal exclusividad ya que los demas seres que habitan el globo tendrian cultura.
Crecimiento, desarrollo y desenvolvimiento biol6gico Oenen los demas seres vivos. Y a
eso no podemos llamarlo educacion.

Platon sostenia que el masimportante y principal negocio publico eralabuena educacion
de la juventud. Lo que mas necesita un Estado son buenos ciudadanos, y éstos no los
forma la naturaleza, sino la buena educacion. Como ser susceplble de educacion, el
hombre desenvuelve su vida, en mayor grado, no como individualidad bioldgica, sino
como ser moral, cultural y colecOvo. La conciencia moral se desarrolla en la relacion al
principio de reciprocidad.

Por estas razones suele decirse que la educacién es una supresion de nuestra animalidad
y una conquista por ser hombres. Significa someter el hombre a una ley o norma moral,
gue escapa del bioldgico y genéllco. Kant (1804) sostenia este concepto: un animal lo es
yatodo por suinsfnto; unarazdn extrafia le ha provisto de todo. Pero el hombre necesita
una razon propia; no Jene ningun insdnto y ha de construirse él mismo el plan de su
conducta.

Pocos pensadores meditaron como Kant (1804) este problema e insisleron la
exclusividad humana de la educacién. El hombre es la Unica criatura capaz de ser

! Palabra aleméan que expresa: formar. Fue muy ullizada por el Roman(cismo de principios del siglo XIX
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educada. La planta se culllva; el animal se cria, se doméslica o adiestra. S6lo el hombre se
educa. Refirma este concepto: El hombre puede ser hombre s6lo mediante la educacion.
La educacion Oene por objeto, entre otros fines, la disciplina, para Kant (1804). La
disciplina convierte la animalidad en humanidad. Este caracter solo se logra a par(r de la
herencia cultural que en la cual nos desarrollamos (y los hombres somos los Gnicos que
tenemos cultura hasta donde sabemos).

El filésofo Natorp (1943), perteneciente al idealismo neokanUano de Marburgo,
defiende que laeducacion es lasuperacion de laindividualidad bioldgica. Es el transito de
lo biolégico/determinado a lo humano/encaminable. Se hace posible salir del mundo
bioldgico gracias a las relaciones sociales que aprendemos en el transcurso de nuestra
vida por el grupo o comunidad de donde provengamaos. Por ello, la educacién para este
fil6sofo es social, no individual.

Radice (1922), representante del idealismo pedagdgico, afirmaba que ser hombre
significa educarse. Y sefiala también: Somos hombres en cuanto nos hacemos hombres.
Quien es hombre es educador de si mismo. El mencionado autor creia firmemente en la
universalidad de la educacién y en la didaclca como una experiencia educallva tanto del
educador como del educando.

Educacion, a nuestro criterio es: el equilibrio de nuestras dos realidades, un material,
bioldgica, genélica; y otra, inmaterial, mental y espiritual; que se forman a parCr de las
relaciones sociales (culturales) y el medio (espacio geogréfico), nunca individualmente
ya que el autoconocimiento de uno esta integrado al conocimiento del otro. En este
senldo, lanaturaleza de la educacion es dinamicay posee tanto bienes como valores que
se construyeny cambian en el Jempo.

Laeducacion como problema peruano

En problema de la educacion peruana es evidente tanto desde un punto de vista tedrico,
metodoldgico como praclco, ya que muchos centros educallvos (universidades,
insOtutos, colegios, etc.) ofertan carreras profesionales que claramente estan en relacion
a la demanda que Oene nuestro pais, sin embargo, no permiten que una formacién
integral (de nuestras realidades) a sus estudiantes puede desembocarse en un trabajo
humano, consiente, responsable e involucrado con su semejante. El problema es real,
estamos en una sociedad carente de valores, de élica y moral, en donde nuestra
capacidad reflexiva s6lo se mide por nuestros grados o Otulos y se reduce a nuestra corta
vision delmundo sensible.

Muchos educadores salen cada afio de los centros formalvos y pocos saben qué les
esperara, ¢por qué?, una probable respuesta, lo que aprendemos en las aulas no esta
acorde a nuestra realidad. Nuestro panorama social — cultural es diverso y mulUcolor, y
pues, enlas aulas s6lo vemos uno de esos tantos mallces.

En tanto a esta nuestra realidad nos preguntamos, ¢se nos hace tan diCcil ensefar los
valores, el respeto, entender que somos diversos y especificos a la vez?, ¢la educacion
humanista es innecesaria a nuestros dias?, ¢vale mas el valor del mercado que el é0co-
profesional?, ¢para qué nos formamos, para llenarlos los bolsillos de dinero o para
servir?, ¢estamos formando o informando a nuestros discipulos?, las respuestas dadas
deberian de exteriorizarse y ser disculldas nuevamente en nuestro siglo.
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Se hacen necesario reformular nuestros parametros y direcciones en cuanto a la
educacion, la tecnologia y la ciencia avanza cada dia mas a pasos realmente
sorprendentes, sin embargo, nuestros valores, capacidades y virtudes no. El reto
pendiente esta en ensefiar una autorrealizacion progresiva tedricay praclicaasi como un
senOmiento de empalla, cooperacion y solidaridad con los demaés. Pues, finalmente
somos seres humanos, seres sociables que necesitan de los otros para desarrollarse, y es
la cooperacion y no la independencia la moOvara el tal anhelado cambio que
perseguimos educadores, estudiantesy lacomunidad en general.
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Vanguardia en riesgo: _ _
El Sistema de Bachillerato IEMS de la Ciudad de México

Resumen

El InsOtuto de Educacion Media Superior de la Ciudad de México
representa un avanzado sistema de bachillerato basado en un
modelo tutorial, esto es, en la atencion y seguimiento
personalizados a cada estudiante, entendiéndolo a él como el
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje. En este
arCculo de inveslgacion educalva, generado principalmente a
parUr de la experiencia directa del profesor, se describen a
grandes rasgos sus bondades y se analizan los riesgos que corre
en el horizonte de las recientes reformas laboral y educalva en el
Estado Mexicano.

Vanguard at risk: _ _
School System IEMS Mexico City

Abstract

The Secondary Educallon InsUtute in Mexico City (IEMS, Spanish
acronym) represents a tutorial model based system. This means:
an advanced system supported in the personal allenCJon and the
following of each student, understanding him as the teaching-
learning process protagonist. This educalve research paper,
directly generated upon the professor experience, describes the
IEMS system at its goodness and analyzes its risks in the recent
labor and educallve reforms horizon in Mexico.
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Introduccidn

Los origenes histéricos del InsOtuto de Educacion Media Superior de la Ciudad de México
sonmuy interesantes.

La AnOgua Carcel de Mujeres de Santa Marta Acalltla esta situada en el borde sur-oriente
de la Ciudad de México. Fue famosa como espacio de represion en especial durante el
movimiento estudianCl de 1968 (aquel que culminara con la Masacre de Tlatelolco del 2
de octubre)y fue cerrada en los afios 70. A fines de los afios 90 se conocieron intenciones
oficiales de reabrirla como un penal de alta seguridad. Fue entonces cuando las
comunidades vecinas se organizaron para protestar, impedir las obras que ya iniciabany
exigiren sulugar un centro educallvo bajo laconsigna: “ijPrepasi, carcel no!”

El primer gobierno electo de la Ciudad de México encabezado por Cuauhtémoc Cardenas
Solérzano, hijo del popular Presidente Lazaro Cardenas, hizo honor a su campafia polilica
de izquierda al atender las demandas sociales y converlr el proyecto carcelario en la
Preparatoria Iztapalapa 1 del Sistema de Bachillerato del Gobierno del Distrito Federal,
hoy con 20 planteles hermanos en 14 demarcaciones delegacionales de las 16 en las que
esta dividida la capital de la Republica Mexicana. En el afio 2006 el sistema, que ya era
reconocido por la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y por la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM), fue hecho Ley por la Asamblea Legislalva del DF con el
nombre confirmado de InsOtuto de Educacion Media Superior del Distrito Federal, el
IEMS. (Gaceta oficial del DF. 13 oct. 2006.)

Modelo educativo

Vale la penarevisar el perfil académico de la insCtucion objeto de este ensayo. Para que
un profesor sea contratado en el IEMS se le exige Otulo de licenciatura en el area a
imparOr (o cerficacion equivalente) y dos afios previos de experiencia docente. Hace
todo Opo de examenes y —ademas- lo entrevistan personalmente direcOvos y
consultores encomendados al proceso de seleccion. Esto asegura que toda su planta
docente posea una cerlficacién minima. (Si bien persiste una excepcion: en 2008 su
entonces director general JuvenOno Rodriguez Ramos permilJo la contratacién de un
“economista” paraimparOr lamateria de Lenguay Literatura.)

De manera adicional, el IEMS ha procurado implantar, desde sus inicios en la Anligua
Cércel de Mujeres, un sistema de bachillerato que aspire a la vanguardia basado en un
modelo tutorial, esto es, en la atencion y seguimiento personalizados a cada estudiante,
entendiéndolo a él como el protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje, sujeto
de su propia formacion, para lo cual se le entrena desde los primeros semestres en
invesOgar, experimentar y reflexionar en los ejes humanisco, cienOfico y crico. Grupos
reducidos (de no mas de 30 estudiantes) y cubiculos especiales (para profesores y
alumnos) facilitan esta atencion. El perfil de egreso se corrobora con laréplica oral de una
tesina denominada Proyecto de Problema Eje (PPE). (Webpage oficial del IEMS.) Con
programas de estudio disefiados por una planta de Docentes-Tutores-Inveslgadores
(DTI) Dtulados (o con cerOficacion equivalente, varios incluso con posgrados y/o
diplomados en dislIntas insOtuciones, medallas, reconocimientos y publicaciones
indexadas), y en trabajo colegiado interdisciplinar constante, se alende a comunidades
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marginadas social y econdmicamente en grupos reducidos que, sin embargo, ofrecen la
misma eficiencia terminal proporcional que el resto de sistemas de bachillerato, y esto
sin aplicar examenes de ingreso. Hoy muchos ex-estudiantes del IEMS ya han egresado
tanto de universidades publicas como privadas, y muchos han conJnuado estudios de
posgrado en Méxicoy en el extranjero.

Hoy por hoy, la educacion media superior es el intervalo formallvo més estratégico en
Meéxico, por atender a la poblacion que en el futuro inmediato decidiré los deslnos del
pais. Es indispensable garan(zar su calidad con profesores Otulados, compromeldos y
en constante perfeccionamiento. Los planes y programas de estudio deben permanecer
en constante evolucion para encajar entre las vanguardias globales. EI modelo de
bachillerato tutorial del IEMS responde a esa necesidad de “construir futuro”,
enfocandose en la calidad del perfil -mas que en la candad (mal llamada “eficiencia
terminal”)- de los egresados. Alos antes mencionados protocolos para laadmision de sus
trabajadores cabe sumar otros instrumentos que dan cuenta de una conlJnua evaluacién
del personal, especialmente alos DTI: listas de asistencia, Programa Académico Personal,
Informes de Corte, Informe Final, minutas de reuniones académicas, asistencia a
Jornadas Académicas, Declaracion Patrimonial, llenado cualitalvo y detallado de
evaluaciones (diagnoslca, formallva, compendiada), evaluacion perceptual por parte
del estudiantado, autoevaluacion docente, etc.

Sin embargo, una crillca constante persigue al IEMS: el hecho de que pocos alumnos
(40%) consiguen graduarse, lo que es un problema que se denomina “baja eficiencia
terminal”. Si el IEMS garanlza hoy por hoy una educacién de alta calidad, ¢por qué
entonces el bajo nimero de egresados?

Problematica

La respuesta objelJva esté en el origen mismo del IEMS. Esta insUtucion fue concebida
para responder al derecho de todos los mexicanos a acceder a la educacion media
superior (hoy obligacién consOtucional incorporada al ArCJculo 30), un derecho negado
por otros modelos de bachillerato cuando discriminan en su ingreso a aquellos
estudiantes que no tengan un promedio minimo y/o que no aprueben -seguin sus propios
criterios- un examen de ingreso y/o que no tengan los recursos suficientes para solventar
sus estudios. Esa discriminacién convierte a la mayoria de estudiantes de bachillerato en
una poblacion de elite. En contraste, el IEMS, al exigir como Unicos requisitos el
Cerlficado de Secundaria y superar un sorteo aleatorio, es el sistema que mas se acerca
al mandato consOtucional de ser democralco, gratuito y de calidad. Recibimos asi
alumnos de zonas consideradas socioecondmicamente marginales, varios rechazados
por otros modelos educallvos y muchos sin habitos de estudio consolidados. En otras
palabras: se ha logrado hacer llegar una preparatoria de avanzada donde realmente mas
se necesitaba. (Higareda de la Fuente 2015.)

Si no hay suficientes egresados es: 1. Porque nuestro nimero de estudiantes que
ingresan a estudiar y sus grupos son necesariamente reducidos (para asegurar la
atencion personalizada); 2. Porque muchos de nuestros estudiantes Jenen urgencias
que los distraen de sus acllvidades académicas (el hambre, la familia, el trabajo, la
violencia en formas inimaginables, etc.); 3. Porque no hay todavia suficientes
preparatorias; 4. Porque no se ha apoyado lo suficiente la invesOgacion educalva
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insCtucional (cada nuevo alumno trae un perfil especifico, luego entonces exige que cada
profesor analice y desarrolle estrategias didaclcas especificas); 5. Porque muchos de
nuestros trabajadores no han sido reconocidos formalmente como tales mediante su
basificacion (intendentes, médicos escolares, profesores del sistema semiescolarizado,
administralvos); 6. Porque la insOtucion se ha visto contaminada con praclcas de
corrupcion (nepolismoy jineteo de recursos, solo por mencionar dos).

De manera lamentable, la sucesiva imposicién de directores ins{tucionales mas
ocupados por la arista polilJca del IEMS que por la educallva, ha hecho que la resolucién
de sucompleja problemalica seabuscada desde afueray no desde donde esvivida: en las
aulas, los cubiculos, los laboratorios. En otras palabras: el gobierno local y el federal
creen poder resolver lacrisis educalva sin escuchar alos estudiantes nialos profesores.
Hablemos un poco a este ulOmo respecto, 0 sea acerca de la parOcular reforma
estructural que México despliega sobre sus bachilleratos.

Riesgos de la reforma integral de la educacion media
superior en México

En el afio 2008, el gobierno federal inici6 una Reforma Integral de la Educacion Media
Superior (RIEMS) apoyada en diversos analisis de la Organizacion parala Cooperaciony el
Desarrollo Econémico (OCDE) que sefialaban que la mayoria de los mexicanos no
alcanzaban ese nivel de estudios y que, por lo tanto, se estaban perdiendo de mejorar
muchos aspectos de su calidad de vida. (Silva 2007.) Esta crisis educalva nacional,
sumada a otras, han sido el pretexto para una serie de reformas estructurales no muy
bien pensadas (por ser impuestas, como ya se sefiald, de afuera hacia adentro):
educallva, laboral, energélica, fiscal, polillca, de telecomunicaciones, etc., las que,
observadas de fondo, en realidad disfrazan de buenas intenciones otros intereses, tales
como, en el caso que nos ocupa, la homologacion, la centralizacion y la privalzacién
paulalnade los servicios educallvos.

A este respecto, la Reforma Educallva Federal supone que puede “corregir” nuestro
problema al ajustar sus pardas presupuestales a la baja (para “disciplinar” a la némina
docente), contratar como direcllvos mas a tecndcratas que a académicos, homologar
con criterios centralistas de la Secretaria de Educacion Publica (la SEP, érgano federal) los
disposiflvos de contrataciony evaluacion de los profesores, universalizar un solo modelo
de bachillerato en todo el pais, privalzar servicios educallvos (mediante acuerdos por
outsourcing), buscar la “eficiencia terminal” a toda costa y al criminalizar la crilca. Esto
significaria la desaparicion del actual Sistema de Bachillerato del GDF, pues su modelo
tutorial resulta sobrado en el nuevo esquema. Las actuales asesorias, y el seguimientoy
acompafnamiento personalizado, y el trabajo de inveslgacion educallva y disciplinar
serfan ademas imposibles ante el eventual y ya sentenciado crecimiento poblacional de
los grupos por atender (aumentar el ingreso para incrementar el egreso). Junto a otros
“obstaculos” para el egreso, se abrogaria el Proyecto de Problema Eje con el que hoy los
estudiantes del IEMS son declarados aptos para redactar inveslgacion béasica en
cualquier universidad. Un aspecto parfcularmente absurdo de la reforma es la
imposicion de un evaluador de los profesores de naturaleza externaalas escuelasy ajena
totalmente al ambito de las funciones docentes, cuando lo l6gico es que el mismo
sistema educallvo genere sus indicadores de calificacion (a la fecha no hay instancia
exterior capaz de entender, valorar y evaluar el modelo tutorial del IEMS).
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El 30 de junio de 2014 la Asamblea Legislalva del DF (ALDF) reconoci6 que la Reforma
Educalva significaria un retroceso para la educacion media superior en la Ciudad de
México pues, lejos de fortalecer el modelo educalvo del IEMS (su modelo tutorial),
violenta los derechos laborales del trabajador contraviniendo incluso tratados
internacionales en lamateria. (Webpage oficial de la ALDF.)

El panorama de la Reforma (Subordinacién) Educalva (Laboral) en la Ciudad de México
se dibuja en el mas amplio marco de las medidas mas impopulares que nunca antes tomo
ningun Jefe de Gobierno del Distrito Federal (siendo por ahora Miguel Angel Mancera): el
cobro del refrendo automotriz para disfrazar una injusCficada tenencia; el alza a los
sistemas de transporte coleclvos metro, metrobds y tren ligero sin mejora y, mas bien,
con la decadencia en la calidad de esos servicios; la fallida extension del programa
vehicular “Hoy no circula” en claro beneficio de los fabricantes transnacionales de
automotores (extension desechada por juicios de amparo interpuestos ante la Suprema
Corte de Juslcia de la Nacion); su pasmoso silencio con respecto a la privalzacion
energélica y a las preponderancias en telecomunicacion; la censura y represion
generalizada de las manifestaciones masivas de protesta (las redes sociales lo exhibieron
como calco del diazordacismo del 68); su veto de la Ley de Accesibilidad (que hubiera
beneficiado a las personas con capacidades diferentes); su colaboracién abierta, total y
desenfadada con el Ejecullvo Federal. Diversas publicaciones periddicas (como la revista
Proceso) documentaron de abril ajulio de 2014 un rechazo asu geson hasta del 60%. Las
UlOmas elecciones de 2015 demostraron ya una catastrofe para el Parddo de la
Revolucién Democralca (PRD) que lo postuld. Al respecto, seria perCnente recordar que
Miguel Angel Mancera siempre reconocié no estar afiliado al PRD ni a ninguno otro de los
parldos polillcos que lo postularon a Jefe de Gobierno del DF (se dice todavia “candidato
ciudadano”, ahora para las elecciones presidenciales de 2018). Cabria cueslonar
entonces si no aplicaria aqui la maxima: “Por sus obras los conoceran”, para inferir -sin
mucho esfuerzo- en beneficio polilco de quién estd operando.

Adicionalmente, es fundamental no omilr el hecho de que la Reforma Educallva
Nacional ya ha derivado en bajas humanas, como por ejemplo los 43 estudiantes de la
Escuela Normal Rural “Isidro Burgos” de Ayotzinapa, quienes protestarian junto a otros
comparieros y manifestantes el 2 de octubre de 2014 en la Ciudad de México para exigir
mejoras reales a sus condiciones laborales y académicas, pero que fueron reprimidos,
torturados y desaparecidos en la Ciudad de Iguala, en el estado de Guerrero, la noche
entre el 26 y el 27 de sepOembre de 2014. Otros compafieros fueron asesinados, como
con especial safia el alumno Julio César Mondragén, quien fue desollado del rostro. Hoy
los padres de los estudiantes desaparecidos y el pueblo de México siguen preguntandose
sobre suverdadero des(no.

Hoy mas que nunca el nicho estratégico de la educacién media superior, el de nuestros
adolescentes en proceso de proyectar y construir su propio futuro y el de su pais, debe
seratendido.

Alternativas

En contraste con la Reforma Educallva Federal (mas laboral y administrallva que
realmente educallva), los quince afios de experiencia formal del IEMS nos permiten
ofrecer hoy otras soluciones: 1. DescuanUficar instucionalmente la nocion de eficiencia
terminal, priorizando el criterio de cdmo egresan nuestros alumnos sobre el de cuantos
egresan; 2. Apoyar y fortalecer la tutoria con el fin de mejorar paulalnamente la
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atencién personalizada a nuestros estudiantes; 3. Apoyar y fortalecer la inveslgacion
educallva para impulsar en canlJdad y en calidad el desarrollo de estrategias didacCcas
que faciliten el aprendizaje de los estudiantes asi como para propiciar la buena evolucién
de los planes y programas de estudio; 4. Apoyar y fortalecer la inveslgacion disciplinar
con el propésito de que los profesores sigan actualizandose y mejorando en sus
parculares campos de estudio, que son por cierto sus mismos campos de ensefianza; 5.
Escuchar las necesidades y propuestas de estudiantes, profesores y trabajadores del
I[EMS; 6. Entender que todo esto no podra ser mientras los rubros de la tutoria y la
inveslgacion no sean reconocidos en el perfil laboral del profesor mediante su plena
integracién salarial; 7. Reconocer insOtucionalmente pracOcas educallvas como el teatro
(hay una Materia de Artes Escénicas pendiente de incorporar), las publicaciones, los
seminarios, los congresos; 8. Reconocer insCtucionalmente mediante su basificacion y
dignificacion salarial a los médicos escolares, a los trabajadores de intendencia, a los
profesores del sistema semiescolarizado y a todos los administrallvos; 9. Entender que la
dignificacion salarial significa garanOzar que el esdpendio no pierda su poder adquisillvo
al paso de los afios; 10. Evitar el nepoldsmo; 11. Desarrollar programas de inclusion que
faciliten el aprendizaje de adultos mayoresy personas con capacidades diferentes, y 12.
Transparentar laadministracién financieradel IEMS.

Se ha propuesto ademas como anlldoto a los estragos reformistas una incorporacion del
IEMS a la Universidad Auténoma de la Ciudad de México (UACM), el “otro” proyecto
educallvo de izquierda del Gobierno del Distrito Federal, lo cual le permilria al sistema
de bachillerato el comparCr la autonomia orgénica universitaria y su independencia
normalva, funcional y presupuestal. Ojala lo consideren los diputados de la Asamblea
Legislalva de la capital mexicana que ya trabajan en las leyes secundarias de la Reforma
Educalva Federal y los del Congreso ConsOtuyente de la Ciudad de México que apenas
estapor ser electo este verano de 2016.

Desafortunadamente, la dialéclca historica mexicana sugiere que no haremos caso de
consejos, y que antes bien seguiremos comellendo los mismos errores.

Conclusion

El modelo del InsOtuto de Educacion Media Superior de la Ciudad de México fue pionero
en la implementacion de la tutoria, la invesOgacion y la inclusién de poblaciones
marginales como bases fundamentales para elevar la calidad educalva de la nacion
mexicana desde su misma capital. Pocas autoridades polilicas y educallvas han
reconocido sus aportaciones, pero hoy por hoy la figura del tutor es indispensable para
entender, acompafar y seguir al estudiante en la construccion de un aprendizaje
significalvo, hablese tanto de conocimientosy habilidades como de acOtudes.

A pesar de mantenerse a la vanguardia en México y Laldnoamérica, el modelo educallvo
del IEMS esta en riesgo de desaparecer disuelto por las recientes reformas estructurales
de los UlOmos gobiernos federales. Paraddjicamente, mientras las autoridades que
operan la reforma educalva no son avaladas precisamente como eruditas o
intelectuales, muchos académicos reconocidos no dejan de crilJcar los modos
involuvos con los que ésta se estaimponiendo.

En resumen, proponemos que la solucidn real al rezago educallvo en México seria que
todas sus escuelas se asemejaran un poco al espiritu original del IEMS.
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El aprendizaje significativo y su relacion
con otras estrategias

Resumen

El presente arliculo muestra como el constructo denominado

Fabio A. Contreras Oré*

Palabras clave:
Aprendizaje

aprendizaje significalvo, desde su aparicion en 1963 hasta significalvo,
nuestros dias ha tenido aceptacion en los docentes peroasuvez  diferenciacion
en la praclca ha sido trivializado. Frecuentemente, se le tratade  progresiva,
una manera incompleta y hasta simplista, olvidando las reconciliacion
caracteriscas y praclcas que proporcionan la significavidad al  integradora,
aprendizaje de nuevas informaciones. El autor intenta, por significacion.

comparacion con otras propuestas, mostrar que aun cuando
aparentemente las otras propuestas consideran otros conceptos,
el constructo aprendizaje significalvo permanece subyacente en
ellas.

Meaningful learning and its relationship

with other strategies

Abstract

This arlcle shows how to construct meaningful learning called,

Keywords:
Significant learning,

since its incepOon in 1963 unll today has had acceptance inturn  Progressive
teachers but in praclce has been trivialized. Ollen, is considered  dilJerendalJon,
an incomplete and even simplisdc way, forgel[Ing the Integrallve
characteriscs and pracCces that provide significance to learning  reconcilialon,
new informallon. The author tries, by comparison with other significance.

proposals, to show that even though apparently, the other
proposals considered other items, the underlying construct
meaningful learning remains in them.
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El presente arCculo, lo iniciaremos tratando de esclarecer dos términos que
frecuentemente se ullliza en la literatura pedagdgica, pero que en la praclca docente o
se les considera como equivalentes o casi equivalentes con diferencias minimas, sin
embargo, los especialistas encuentra diferencias, que son necesarias puntualizar. Nos
referimosaconocimientoy saber.

La relacion entre conocimiento y saber

Brousseau y Centeno (1991) citado por Patricia Sadovsky (s/f, p 9) establecen una
relacion, pero asu vez una diferencia entre conocimiento y saber, que paralos efectos del
presente arCculo se hace indispensable, asi el conocimiento es el resultado de la
interaccion del sujeto del aprendizaje y un medio resistente (problemalico), mientras
que el saber es un producto cultural, es decir, comparlldo por un grupo y socializado
entre susintegrantes, y al mismo Oempo simplificada, al respecto escriben:
...los conocimientos son los medios transmisibles (por imitacion, iniciacion,
comunicacion, etc.) pero no necesariamente explicables, de controlar una
situacion y obtener de ella un cierto resultado conforme a una expectallva y a
unaexigencia social. El saber es el producto cultural de unainsOtucion que Oene
por objeto idenCOficar, analizar y organizar los conocimientos a fin de facilitar su
comunicacion.

El sujeto del aprendizaje, interactla con un medio y en esa interaccién adquiere
conocimientos que le permiten controlar la situacién, sin embargo, el conocimiento
Oene un rasgo personal, idiosincralco, frecuentemente, esa manera de controlar la
situacion puede no ser explicitable, es decir se sabe hacer, pero no se puede explicar. Para
establecer un proceso de comunicacion, es menester, que los conocimientos personales
seidendfiquen, se analiceny se comuniquen, estos procedimientosimplican la puestaen
comun de un mismo lenguaje, un mismo significado, es decir, surge el saber como una
creacion cultural que pertenece a una insCtucion (grupo de comparmiento de saberes
pernentes), con la finalidad de facilitar la comunicacion y organizarlos en un cuerpo
coherente de significados comparCdos. Asi, el saber es una versién simplificada y
comparlldade conocimientos.

El aprendizaje significativo

En el aflo de 1963 David Ausubel publica su nomogralla Otulada “The Psychology of
Meaning Verbal Learning” en el que propone por vez primera un intento de explicacion
de una teoria cognilva del aprendizaje verbal significalvo, como una expresion de
disconformidad con la metodologia imperante en esos momentos en el Sistema
Educallvo en los Estados Unidos: El Método de descubrimiento. A su vez, éste, se habia
puesto de boga en los Estados Unidosy en otros paises del mundo a raiz de las reformas
educallvasde los sesental.

Ausubel, afirma que no es necesario descubrir todo lo que se Jene que aprender, muy
por el contrario, la gran mayoria de los aprendizajes se hacen por un proceso de
recepcionverbal en el que el docente transmite informaciony el sujeto del aprendizaje la
incorpora en su estructura cognilva; sin embargo, el descubrimiento, si Oene su

' Véase: La evolucion de la Didéctica de la Matematica en Horizonte de la Ciencia 2 (2).
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importancia, sobre todo al inicio de la etapa escolar o cuando se va a iniciar una teméalica

nueva. Al respecto, sosCene:
El método de descubrimiento es especialmente apropiado para el aprendizaje del
método cienlfico (lamanera como se descubren los conocimientos nuevos) ...y al
principio de la escuela primaria cuando ocurre méas formacion que asimilacion de
conceptos, y cuando los prerrequisitos para adquirir grandes cuerpos de
conocimientos (ladisponibilidad de un vasto volumen de abstraccionesy términos
conjunivos de orden superior en la estructura cognoscillva y un modo abstracto
deasimilarideas) no se hallan presente. (Ausubel, Novak y Hanesian 1989, p 447)

La experiencia muestra que el método de descubrimiento no es econémico, necesita
mucho Oempo, Oempo que falta para desarrollar adecuadamente las exigencias
curriculares en todos los niveles, por lo que se hace necesario, una alternallva. Surge
entonces, la propuesta de Ausubel, el aprendizaje significalvo por recepcién, nombre
original en la concepcion ausubeliana: El docente transmite informacion y el aprendiz
recepciona tal informacién paraincorporarla en su estructura cognilva. El problema que
se produce es que esta incorporacion, se puede hacer de dos maneras: o recepcién
mecénica 0 recepcion significalva. Por tanto hay necesidad de establecer las
recomendaciones necesarias paraque larecepcion verbal seasignificalva.
El significado original del denominado Aprendizaje Significallvo, se encuentra en
Ausubel (2002, p 47), citado por Rodriguez Palmero (2011, pp 31,32):
El aprendizaje y retencion de caracter significallvo, basados en la recepcion, son
importantes en la educacion porque son los mecanismos humanos “par
excellence” para adquirir y almacenar lainmensa canJdad de ideas e informacion
que cons{tuye cualquier campo de conocimiento... La enorme eficacia del
aprendizaje significalJvo se basa en sus dos caracteris{cas principales: su caracter
noarbitrarioy su sustancialidad (no literalidad).

Para Ausubel el aprendizaje significallvo es un proceso que consiste en relacionar el
nuevo conocimiento o una nueva informacién a la estructura cognilCva que ya Oene el
aprendiz, pero esta incorporacion se realiza en una forma no arbitraria (aislada respecto
a su estructura cognillva) y sustancial (es decir no literal, sino comprensiva y expresada
con su propio dominio linglisOco, es decir, no memorisco). Esta incorporacién
sustanCvay no arbitraria produce una interaccion entre lo nuevo y la presencia de ideas,
conceptos y proposiciones claras y disponibles en la mente del aprendiz, que
precisamente dotan de significado al nuevo contenido. Esta explicacion, hace suponer
gue existe unaestructura cognillva previaen lamente del aprendiz.
Arancibia, Herreray Strasser (1999, p 84) resumiendo lo que se enJende por aprendizaje
significallvo dicen:
Al igual que otros tedricos Ausubel (1978) parte de la premisa de que existe una
estructura en la cual se integra y procesa la informacion. La estructura
cognoscillva es, pues, la forma como el individuo Oene organizado el
conocimiento previo a la instruccion. Es una estructura formada por sus
creencias y conceptos, los que deben ser tomados en consideracion al planificar
la instruccion, de tal manera que puedan servir de anclaje para conocimientos
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nuevos —en caso de ser apropiados- 0 puedan ser modificados por un proceso de
transicion cognoscillva o cambio conceptual.

Laestructura cognoscillva previa del aprendiz se encuentra jerarquizada e interactia con
lo nueva informacion; asi, la estructura cognoscillva previa a la instruccién actiia como
subsumidores, en esta interaccion, tanto la informacién nueva como los subsumidores se
transforman, cambian los significados y toda la estructura cognillva se modifica
quedando progresivamente mas diferenciados, elaborados y estables. El resultado es
una nueva estructura cognilClva mas inclusiva. Este proceso de aprendizaje significallvo,
es lento y progresivo, no se produce espontaneamente ni siquiera al finalizar s6lo una
sesién de aprendizaje. Es el resultado de un proceso lento y progresivo, se trata de una
negociacién de significados entre los conocimientos de los integrantes de una
comunidad de aprendizaje y el saber establecido insdtucionalmente.
Sin embargo, muchos docentes y estudiantes, pueden facilmente engafiarse y decir que
se ha producido un aprendizaje significallvo, cuando ante preguntas o situaciones
nuevas, los estudiantes responden literalmente los conceptos, dando la impresion de
que los comprenden, no se debe confundir el literalismo de una definicién con su
comprension significallva, al respecto, Ausubel, Novak y Hanesian, (1989, pp. 116 -117)
afirman que:
El principal peligro del aprendizaje significallvo por recepcion no es tanto que el
alumno adopte francamente una técnica repelJUva, Sino que se engarie a si mismo
creyendo que ha captado realmente los significados exactos cuando sélo ha
adquirido un confuso agregado de verbalismos. ... El alumno ve que es muy facil
manipular verbalismos para crear la impresion espuria de haber engafiado a los
demaésy asi mismo, al pensar que en realidad comprende algo que no ha captado.

Diferenciacion progresiva y reconciliacion
Integradora

Durante el curso del aprendizaje significalvo ocurren dos procesos complementarios y
relacionados: ladiferenciacion progresivay lareconciliacion integradora.

Se produce la diferenciacion progresiva cuando la informacion nueva es incluida dentro
de un concepto o proposicion méas general que se ha dado, es decir, cuando la nueva
informacion o conceptos nuevos se incorporan por repelicion sucesiva a una estructura
que lo incluye, de esa manera su significado se produce por diferenciacion de otros
conceptos o proposiciones; esta diferenciacion es progresiva, el uso por repelicion de
situaciones diferentes produce su significado por diferenciacién progresiva. La
diferenciacién progresiva se produce mediante la subordinacion de conceptos y
proposiciones respecto a otros conceptos que actllan como supraordinadores. Por
ejemplo, estructurado el concepto de nimero natural, al resolver situaciones con sus
divisores, aparecen otros nuevos conceptos como numeros primos, numeros
compuestos, numeros cuasiprimos, etc. Estos nuevos significados que se aprenden
requieren unadiferenciacién progresiva.

El proceso inverso, es decir, conocidos varios conceptos subordinados, la estructura
cognoscilva sufre una transformacion que elabora, esta vez, una idea, concepto o
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proposicion supraordinadora, que los incluye se produce, entonces, una reconciliacion
integradora. Por ejemplo, se estudia la divisibilidad en el conjunto de los numeros
enteros y luego la divisibilidad de polinomios, para luego iden{ficar a estos temas como
casos parlculares de la divisibilidad en un anillo. Los conceptos y proposiciones
previamente aprendidos se modifican y los nuevos significados se afiaden a la estructura
cognoscilva.
Todo el aprendizaje producido por la reconciliacion integradora también dara
lugar a una mayor diferenciacion de los conceptos o proposiciones existentes. La
reconciliacion integradora es una forma de diferenciacion progresiva de la
estructura cognoscillva que ocurre en el aprendizaje significalvo. (Ausubel,
Novak y Hanesian 1989, p. 118)

Condiciones para el aprendizaje significativo

De la forma como se ha descrito el aprendizaje significallvo, proceso segun el cual se
relaciona un nuevo conocimiento o una nueva informacién con la estructura cognillva
gue posee quién aprende, en forma sustancial y no arbitraria; en este proceso, el
aprendiz interactUa la estructura cognillva previa con lo nuevo y se dota de nuevos
significados tanto a la estructura previa como a la resultante; asi, la atribuciéon de
significados s6lo es posible mediante el aprendizaje significallvo, de modo que éste no
s6loeselresultado sino el propio proceso que conduce al mismo.

De ésta manera, para que se produzca el aprendizaje significalvo, hay dos condiciones
que el procesoinstruclvo Jene que tener en cuenta:

Predisposicién para el aprendizaje significallvo, es decir, que para que se produzca el
aprendizaje significallvo, es necesario, que quién quiere aprender algo Jene que tener
una actud potencialmente significallva para aprender significavamente. Si el
estudiante carece de molvacién intrinsica para aprender significallvamente, el docente,
Oene que lograr primeramente el compromisoy laaceptacion del estudiante.
Presentacion de un material potencialmente significallvo. Para que se produzca el
aprendizaje significallvo cobra vital importancia el material que va actuar como
mediador del aprendizaje, es decir, que el material tenga significado légico, entendiendo
que dicho material es potencialmente relacionable de manera sustanCva y no arbitraria
con la estructura cognillva del que aprende, si el material conJene ideas de anclaje o
subsumidores adecuados para que se pueda interactuar con el material nuevo y asi dotar
de significados nuevos a la estructura cognillva.

Sinembargo, es conveniente disnguir dos clases de significados: el significado l6gico y el
significado psicoldgico: asi pues. “...el significado légico depende Unicamente de la
“naturaleza del material”. ..El significado logico, por consiguiente, se refiere al
significado inherente a ciertos Opos de material simbalico, por la naturaleza misma de
éste. ...” (Ausubel, Novak y Hanesian 1989, pp. 54-55). El significado légico, entonces,
hace referencia a la significacion sustanCva del propio material, es decir, al significado
insOtucional culturalmente aceptado.

Pero “Elsignificado psicoldgico (real o fenomenoldgico), por otra parte, es la experiencia
cognoscilva totalmente idiosincralca.” (Ausubel, Novak y Hanesian, 1989 pp. 54-55). Es
decir, hace referencia a los conocimientos personales y a la forma idiosincradca de
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incorporarlos a sus respeclivas estructuras cogniClvas. En el proceso del aprendizaje
significallvo se relacionan entre si, asi “El contenido de la materia de estudio puede
poseer, cuando mucho, significado logico. ... Asi el surgimiento del significado psicol6gico
no depende Unicamente de que se le presenten al alumno materiales con significado
I6gico, sino también de que tal alumno posea realmente los antecedentes ideallvos
necesarios.”.
A la transformacion del saber sabio o académico en un saber a ensefar, Chevallard
(1991), le ha denominado la transposicion didacOca, esta transposicion didacCca
podemos interpretarla como la elaboracion de un material potencialmente significalvo
I6gicamente y psicolégicamente, pues, la significacion I6gica seria equivalente al saber
sabio, mientras que la significacion psicol6gica estaria dada por el saber a ensefiar: El
citado Chevallard (1991, p. 39) dice:
Ya no se trata de una simple reorganizacién por permutacion sino de una
verdaderarefundacion del conjunto de los contenidos. Reelaborando el texto del
saber, y especialmente otorgando una existencia en el discurso a aspectos
anteriormente no registrados, se procuran, simultdneamente, las herramientas
paraun diagnéslcoy unamedicacion...

La correccién de significados I6gico y psicolégico, es decir, entre el saber sabioy el saber a
ensefar corresponderaalavigilancia epistemologica2.

Inexactitudes y ficciones del aprendizaje
significativo

Por varias razones, que no se pretende analizar, el constructo tedrico denominado
aprendizaje significalvo ha tenido aceptacion en el cuerpo de docentes, y hoy se habla
con mucha facilidad de dicho constructo, sin embargo, frecuentemente, también se ha
trivializado, de manera tal que muchos docentes se refieren a ella con inexacOtudes y
hasta con determinadasficciones.

“No es posible desarrollar aprendizajes significallvos si no se cuenta con una acltud
significallva de aprendizaje; sin ésta, el aprendizaje que se produce sera repellvo y
mecanico”. (Rodriguez Palmero, 2011, p. 37). La acUtud significallva para el aprendizaje
de los estudiantes se produce cuando el material no sélo es potencialmente significallvo
l6gicamente, es decir, coincide con la estructura de la ciencia insOtucionalmente
aceptada, es menester que también tenga significaOvidad psicoldgica, o sea que el
material proponga aclvidades que el estudiante acepte realizar porque se encuentra
cerca de su experiencia y contexto. No se trata de repelr memorisdcamente lo que ya la
ciencia acepta como estructura reconocida, se trata méas bien de recrear el contenido en
funcion alos conocimientosy experiencias previas de los sujetos del aprendizaje.

“No se genera tampoco aprendizaje significadvo si no estan presentes las ideas de
anclaje perlinente a la estructura cognillva del aprendiz.” (Rodriguez Palmero 2011, p.
37). Este es un requisito indispensable para producir aprendizajes significallvos, puesto
gue sin subsumidores ¢donde anclarian las informaciones nuevas?. Pero, también es
importante, establecer que la estructura previa que va a servir de anclaje a la nueva
informacion, a su vez, sea ya significallva, en caso contrario, la nueva informacién sélo
producird un aprendizaje arbitrario.

2Ver: Vigilancia epistemoldgica (2013) Horizonte de la Ciencia 3 (5)
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“Aprendizaje significadvo no es necesariamente aprendizaje correcto” (Rodriguez
Palmero 2011, p. 38). Si se [ene en cuenta que el aprendizaje significallvo relaciona el
nuevo conocimiento o una nueva informacién en una forma no arbitraria (aislada
respecto a su estructura cognillva) y sustancial (es decir no literal, sino comprensiva y
expresada con su propio dominio linglisCco, no memorisico), entonces, si la hueva
informacion no esta de acuerdo con la estructura cognilClva de un coleclIvo de usuarios,
se produce una aprendizaje significallvo pero incorrecto. Por ejemplo, cuando se habla
del infinito, los estudiantes se refieren a algo que es muy grande y que no (ene ni
principio ni fin. Este es un aprendizaje significalvo, pero incorrecto, puesto que no esta
en concordancia con el concepto matemalco de infinito.

Si el aprendizaje significalvo incorrecto no es reestrucurado o remplazado por una
estructura cognildva més poderosa, entonces va a persisdr y converrse en un
obstaculo.?

“Aprendizaje significallvo no es el uso de mapas conceptuales y/o diagramas V, no
podemos confundir el proceso en si con herramientas que puedan facilitarlo o
potenciarlo” (Rodriguez Palmero 2011, p. 38). Lo que realmente interesa en el
aprendizaje significalvo es el proceso mental que conduce a las significallvidad del
aprendizaje; los mapas conceptuales y la V de Gowin son herramientas potentes, que
adecuadamente ullizados pueden conducir a la significaDvidad del aprendizaje. Pero,
ullizar dichas herramientas sin pensar en el proceso que conduce a la negociacién de
significados, ni es recomendable ni es producllva. Lo mismo podemos afirmar del uso de
las tecnologias de lainformacion. En ambos casos se tratan de medios importantes, pero,
por simismos no producen aprendizajes significallvos.

Cuando los docentes dejan a libertad de la construccion de mapas conceptuales, se corre
siempre el riesgo de que solo los estudiantes presenten mapas cognillvos, es decir
mapas que reflejan el significado personal que han logrado. Recién se hace significalvo
cuando esos mapas cognilvos se debaten y se hacen negociaciones de significados,
hasta lograr que finalmente con el aporte colaborallvo de todo el grupo y la orientacién
del docente se elabore el mapa conceptual que refleja un saber ins{tucionalizado (que
pertenece a la comunidad cienCfica). Por esta razon, se recomienda, que para la
organizacion de un mapa conceptual, el docente debe fijar el conjunto de términos que
se debe organizar jerarquicamente, comdn a todos los grupos de estudiantes, asi el
resultado final deberia ser Unico. En caso de que los grupos de estudiantes Oenen la
libertad de considerar los términos y conceptos a jerarquizar, sera imposible ponerse de
acuerdo sobre su organizacion, en cuyo caso, no se producira el aprendizaje significalvo.
También es comUn observar cobmo muchos docentes, ensefian a sus estudiantes la
ullizacion de solware para hacer mapas conceptuales, y luego aseveran que sus
estudiantes han logrado aprendizajes significallvos. El aprendizaje significalvo o la
significallvidad del aprendizaje se produce lentamente mediante un proceso mental de
intercambio 0 negociacion de significados, sin este proceso, se produce simplemente,
aprendizajes simples y hasta arbitrarios, que finalmente, no es lo que se desea. No hay
aprendizajes significalvo, si los estudiantes no captan los significados. Frecuentemente,
este proceso es lento y no stbitamente, con frecuentemente se considera.

3 Ver: El concepto de “Obstéculo DidacOco” en la formacion de conceptos matemalicos escolares (2011) en Horizonte de la Ciencia
1(1).
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El aprendizaje significativo y su relacion con otros
enfoques

Desde la época en la que la instruccion estaba fuertemente influenciada por el
conduclsmo, ha pasado mucha agua por el rio. “Actualmente las palabras al uso son
aprendizaje significalvo, cambio conceptual y construclvismo”. (Moreira, s/f b, p. 1), se
esdma que en la praclca docente todavia hay una fuerte tendencia conduclsta, sin
embargo en casi todas partes el discurso pedagdgico se mencionan los tres conceptos
considerados por Moreira y que estan inOmamente relacionados entre ellos. EI mismo
Moreira, muestra que el concepto de aprendizaje significallvo es compallble con otras
teorias construclvistas y subyacentes a ellas. Tentallvamente, en las siguientes lineas
procuraremos un somero analisis

El aprendizaje significativoy la Teoria de Jean Piaget.

En la perspecliva de Piaget, son importantes los conceptos de asimilacién y

acomodacién, pues:
Para Piaget: los esquemas y las operaciones individuales se desarrollan gracias a
dos procesos, la asimilacién y la acomodacion. Estos dos procesos entran en
juego cuando un sujeto (nifio 0 adulto) se enfrenta a un nuevo objeto o situacién
que exige dominio adaptalvo. La asimilacion se refiere a que el organismo lleva
el nuevo objeto, concepto o situacién dentro de la competencia de sus
esquemas u operaciones. Piaget denomina acomodacion al cambio de
esquemas y operaciones que Jene lugar durante un encuentro de aprendizaje
adaptalvo. (Leaheyy Harrris 2000)

Para Piaget no existe acomodacion sin asimilacion, pues la acomodacién es una
reestructuracion de laasimilacion, las reestructuraciones dan significado a los conceptos
aprendidos, sin embargo Piaget nunca habldé de aprendizaje, en su posicion de
epistemdlogo habla del aumento de conocimiento, su problema central es el averiguar
¢como se pasa de un estadio inferior a otro conocimiento de un estadio de mayor
complejidad?. La teoria del aprendizaje significalvo es una teoria psicol6gica del
aprendizaje, pero la teoria piagetana es una teoria cognillva y construclva. La teoria de
Ausubel habla de una reestructuracion cognilva para que se produzca el aprendizaje
significaldvo, lo que implica la pre existencia de una estructura cognilva previa y una
estructura resultante por negociacion de significados. Piaget, en cambio habla de
cambio de conceptos, tal cambio de conceptos se produce por acomodacion de
esquemas de asimilacion. “Asimilar y acomodar se pueden interpretar en el senfJdo de
dar significados por subordinacion o por superordanacion.”. (Moreira, s/fb, p.5).

El aprendizaje significativo y la Teoria de Lev
Vigostky.

Para Ausubel, el aprendizaje significallvo por definicion implica incorporacion sustanCva
y no arbitraria de significados por interaccion entre lo nuevo y la presencia de ideas,
conceptos y proposiciones estables, claros y disponibles en la estructura cognillva del

aprendiz de donde surgen los nuevos significados por diferenciacion progresiva o por
reconciliacién integradora de significados ya existentes. Este proceso se asemejaalo que
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Vigotsky denomina la internalizacion de instrumentos y signos. Cuando se aprende
significadlvamente Matemalica o Fisica, acaso no se debe “internalizar” los significados
aceptados (y construidos) paralos instrumentosy signos en el contexto de la Matemalca
o laFisica. (Moreira, s/fb, p. 9). Pues, el aprendiz, se apropia (reconstruccion interna) de
esas construcciones mediante la via de la interaccion social. Asi pues, el proceso de
aprendizaje por recepcion no es instantaneo, requiere un intercambio de significados
socialmente comparldo. Por tanto, no es espontaneo, sino que es lentoy progresivo.

El aprendizaje significativo y la Teoria de Situaciones

de Guy Brousseau.

Brousseau (2007, p 9), escribe:
Hemos llamado “situacion” a un modelo de interaccién de un sujeto con cierto
medio que determina un conocimiento dado, como el recurso del que dispone el
sujeto para alcanzar o conservar en este medio un estado favorable. Algunas de
estas “situaciones” requieren laadquisicion “anterior” de todos los conocimientos
y esquemas necesarios, pero hay otras que le ofrecen al sujeto la posibilidad de
construir por si mismos un conocimiento nuevo en un proceso de génesis arlIficial.

Ademas, Sadovsky (s/f) afirma que: la relacién entre las situaciones y los significados
matemalcos, es precisamente, el objeto central de la Teoria de Situaciones. Brousseau,
citado por Sadovsky (ibidem) ademas considera que el rol fundamental del docente es la
transformacion de los conocimientos en saberes. Este proceso se denomina La
InsOtucionalizacion
La consideracion “oficial” del objeto de ensefianza por parte del alumno y del
aprendizaje del alumno por parte del maestro, es un fendmeno social muy
importante y una fase esencial del proceso didaclco: ese doble reconocimiento
consOtuye el objeto de la INSTITUCIONALIZACION.

La insOtucionalizacion, es la transformacion de los conocimientos individuales en un
saber que pertenece a un grupo de usuarios, lo que significa que se ha logrado un
significado coleclvo por negociacion de significados individuales. Esto es lo que se
denominaun aprendizaje significalvo.

El aprendizaje significativo y la Teoria de Campos

Conceptuales de Vergnaud.

ParaGérard Vernaud, (2011), citado por Rodriguez Palmero (2011, p. 35)
...el conocimiento esta organizado en campos conceptuales cuyo dominio, por
parte del sujeto que aprende, ene lugar a lo largo de un extenso periodo de
Oempo. Campo conceptual es, sobre todo, un conjunto de situaciones-problemas,
que para controlarlas y dominarlas requieren a su vez del dominio de varios
conceptos de naturaleza disOnta. Los conocimientos de los estudiantes son
moldeados por las situaciones que encuentra y progresivamente dominan. Pero
estas situaciones son cada vez mas complejas.
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Por tanto, la Gnica manera de dominar tal situacidon compleja es ir progresivamente
dominando las nuevas conceptualizaciones y sus significados, este dominio progresivo
eslento, nolineal sino con rupturasy conlInuidades. Ademas, un concepto se presentaal
estudiante en diversos momentos y situaciones y en diferentes formas. Por ejemplo, el
concepto primilvo punto, es diferente para la geometria analillca que para la geometria
sintéca. Diferentes situaciones, diferentes problemas, sin embargo es un concepto
Unico. Se aprende un campo conceptual con diferentes significados para diferentes
situaciones, en lugar de pensar en objetos conceptuales disCintos, seria mejor aprender a
discriminarlosy ullizarlos en la oportunidad correspondiente.

El aprendizaje significativoy la Neurociencia

El aprendizaje en general y el aprendizaje significadvo en parlcular, produce cambios
Osicos en el cerebro. En este senlldo, el aprendizaje significallvo se produce cuando el
sujeto que aprende Oene tres transformaciones en su mente. Primero, un
comportamiento, disfnto, es decir, puede hacer algo que antes no podia hacerlo.
Segundo, un cambio en su estructura cognillva, los conocimientosy saberes se modifican
en su estructura, que el aprendiz lo manifiesta en una forma nueva de enfocar la
teméalca, el sujeto es capaz de responder de una manera diferente las situaciones
problemélcas, mejor argumentacion y una mejor percepcion de la totalidad. Tercero, el
aprendizaje significalvo produce cambios 0sicos en su cerebro, pues, las modificaciones
gue realiza en la estructura cognilva produce nuevas sinapsis y nuevas redes sinaplicas,
lo que se podria observar, con la instrumentacién especifica como la acOvacion de una
zona mayor que antes del aprendizaje. (Pease, Figallo (2015), Pease, Ysla (2015), Ruiz de
Somocurcio (2015))

Conclusiones

El aprendizaje significadvo es un constructo tedrico que la praclca docente ha
trivializado, sinembargo es subyacente a varias teorias que son de un dominio del cuerpo
docente de varios niveles.

No hay aprendizaje significalvo sin anclaje y sin negociacion de significados. El
aprendizaje significalvo no se produce linealmente, sino mediante rupturas y
conUnuidades.

El uso de mapas conceptuales, la vV de Gowin, y las tecnologias de la informacién, por si
solas no producen aprendizaje significallvo. Producen aprendizajes significallvos si se los
ullizacomo medios para una negociacion de significados.
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Desempeiio docente y calidad educativa en
las facultades de Ingenieria del Peru
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Resumen Palabras clave:

La inveslgacion realizada es sustanlva explicalva. Tiene por acreditacion
objelvo idenCficar los factores del desempefio docente que universitaria,
influyen en la calidad educalva de los docentes de las facultades  mejora conlinua,
de ingenieria del Peru. Para lo cual se ha disefiado y validado un  gesJon de calidad.
instrumento para medir el desempefio docente y por otro lado,

para observar la calidad educallva de cada facultad de ingenieria.

Se ha ullizado el método descripvo con disefio causal

comparalvo, la muestra estuvo formada por direclvos de

cuarenta y nueve carreras profesionales de universidades

publicas del Pert y fueron controlados en funcion de la carrera

profesional, cargo y categoria académica. Los resultados

obtenidos muestran que el capital organizacional y el relacional

del desempefio docente son los que mas influyen en la calidad

educallvade las carreras de ingenieriadel Per(.

Desempenho dos professores e qualidade da
educacao nas faculdades de engenharia do Peru

Resumo Palavras-chave

A pesquisa conduzida € explicacdo-substanfva. Tem como acreditacdo
objelvo idenOficar os fatores que influenciam o desempenho do  universitaria,
professor na qualidade educacéo dos professores nas faculdades ~ melhora conlJnua,
de engenharia do Peru. Para isso é projetado e validado um gestdo da
instrumento para observar o desempenho do professor e outro  Qualidade.
para observar a qualidade da educacdo na faculdade de

engenharia. Foi usado o método descrillvo com projeto causal

comparalvo, a amostra foi cons{tuida por quarenta e nove

gerentes das carreiras de universidades publicas do Peru e foram

monitorados em fun¢do da carreira profissional, posi¢do e

académica classificacdo. Os resultados mostram que o capital

organizacional e capital relacional séo as que mais influenciam a

gualidade nas carreiras de engenhariado Peru.
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Introduccidn

El problema de la calidad educallva en cualquier parte del mundo, Dene como elemento
de apalancamiento al desempefio docente. Las acciones desplegadas durante la
ejecucién de su labor de inveslgacion y ensefianza, evidencian la precariedad de sus
competencias personales, pedagdgicas e invesJgallvas.

La mayoria de docentes universitarios de las carreras profesionales de ingenieria, no
Oenen formacion pedagogica, y existe la creencia que para formar ingenieros no hace
falta contar con dichas competencias. Ante la exigencia de la formacién basada en el
enfoque de competencia, TUNING (2007, p. 107) afirma que en las universidades
ladnoamericanas “los docentes no estan preparados para ensefiar por competencias,
aunque existen universidades que han incorporado esta metodologia en sus procesos de
formacion.”

Sin embargo, las evaluaciones de desempefio que se realizan semestralmente en la
UNCP, muestra resultados contradictorios, demostrando que los instrumentos de
medicién que se ulllizan no conCenen los factores o dimensiones que permitan evaluar
la calidad educalva.

Se ha podido idenCficar en la teoria la existencia diversos modelos de evaluacion del
desemperfio docente, centrado en la evaluacion de elementos visibles; pero no se ha
implementado aun la evaluacién de los elementos intangibles del docente, es decir, su
capital intelectual. Para evaluar aquellos elementos visibles que son consecuencia de la
accion docente, Valdés (2000, pp. 14-16) propone cuatro modelos para evaluar el
desempefio docente: centrado en el perfil del maestro, centrado en los resultados
obtenidos, centrado en el comportamiento del docente en el aula y en la praclca
reflexiva.

Con la finalidad de evaluar los elementos no visibles del desempefio laboral en forma
general, Euroforum (1998) citado por Gonzalez y Rodriguez (2010, pp. 122-123) propone
el enfoque del Capital Intelectual que permite medir los conocimientos y la capacidad de
aprendizaje de la persona (capital humano) y los conocimientos generados por este para
el funcionamiento de la organizacién (capital estructural y relacional).

Las invesligaciones que se han realizado hasta el momento para evaluar el desempefio
docente, estan centrados en acciones visibles. Con el fin de iniciar un proceso de mejora
condnua en el desempefio docente, se ha buscado idenOficar factores que permitan
evaluar el desempefio docente y su mejora conlInua, teniendo en cuenta el valor que
aporta a la formacion profesional. Para lo cual se ha planteado la interrogante ¢Cuales
son los factores del desempefio docente que influyen en la calidad educallva de las
facultades de ingenieria del Pert? Con el cual se busca idenCficar los factores del
desempefio docente que influye en la calidad educalva de las facultades de ingenieria
del Per(, mediante el enfoque de capital intelectual.

La hipdtesis que guio6 la inveslgacion afirma que los factores del desempefio docente
gue influyen en la calidad educalva de las facultades de ingenieria, son el capital
humano, el capital intelectual y el capital relacional. La relacién de estos factores se
graficanenlafigural.
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Capital

organizacional
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relacional

Figura 1: Relacion causal del capital intelectual con la calidad educativa

Metodologia

Tipo y nivel de inveslgacion

La inveslgacion a realizada es de Opo sustanOva. Segin Sanchez y Reyes (1996), la
invesOgacion sustanOva Oene como objelvo describir, explicar, predecir o retrodecir la
realidad, con el fin de formular principios o leyes. El nivel es la explicalva ya que esta
orientadaa descubrir los factores causales que afectan un fenémeno.

Método y disefio de la inveslgacion

El método de inveslgacién que se ullizd es el descripdvo con un disefio causal
comparalvo (Sanchezy Reyes, 1996). El esquema ullizado es el siguiente:

M1 Olxyz
M2 O2xyz
M3 O3xyz
M4 Od4xyz
M5 Ob5xyz
M6 O6xyz
M7 O7xyz
M8 O8xyz

Donde: M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7 y M8 es la muestra de las autoridades de las
universidades consideradas en el estudio. 01, 02, 03, 04, 05, 06, O7 y 08 son la
observaciones en cada una de la muestras. Las muestras se controlaran de acuerdo a su
cargo (x), categoria (y) y carrera profesional (z).

Se han seleccionado 8 universidades accesibles de las 95 carreras profesionales de
ingenieria que dependen de la Asamblea Nacional de Rectores, cuya muestra
estralficadaapareceenlatablal.

Tabla 1: Tamafio de muestra

Universidad | UNCP |UNMSM| UNI |[UNAC| UNH | UNEVAL|UNDAC|UNSAA| Y

Poblacién| 12 15 23 10 8 6 6 15 95
11,8

Muestra| 6,19 7,74 6 516 | 413 | 3,09 3,09 7,74 49
12,0

Muestra| 6,00 8,00 0 5,00 | 4,00 | 3,00 3,00 8,00 49
Fuente: elaboracion propia
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Técnicas de inveslgacion

Para la recoleccion de datos se ulllizé la técnica de la observacion indirecta. Se construyo
y validé dos cueslonarios, uno para evaluar el desempefio docente y otro para evaluar la
Calidad Educalva.

El instrumento de evaluacion del Desempefio Docente ullizado es un cuesfJonario que
corresponde a la técnica empirica de recoleccion de datos. El proposito es medir el
desempefio docente desde el enfoque del Capital Intelectual. El instrumento que fue
aplicado a los responsables de carrera profesional, consta de 3 dimensiones, 15
indicadores y 26 items (tabla 2), en escala nominal cuya respuesta afirmalva Oene el
valor de 1y la negalJva 0. El coeficiente de confiabilidad del instrumento es de 0.806 y el
coeficiente de validez es 0.535.

Tabla 2: Componentes del cuesConario de Desempefio Docente

Dimensiones Indicadores  [tems
Capital Humano 6 12
Capital Estructural 5 10
Capital Relacional 4 4
TOTAL 15 26

El pardmetro préaclco del Desempefio Docente (tabla 3) ha sido determinado con
una prueba piloto aplicado a 50 direcUvos de diferentes carreras universitarias.
Considerando que lamediaes 8y ladesviacion estandar 3.5.

Tabla 3: Parametro praclico del Desempefio Docente

Desemperio Docente Rango
Muy alto desempefio De11,7a26
Alto desempefio De99all6
Desempefio medio De 6,3a9,8
Bajo desempefio De45a6,2
Muy bajo desempefio DeOa44

Elinstrumento de evaluacion de la Calidad Educallva es un cueslJonario que corresponde
alatécnica empirica de recoleccion de datos. El propésito es medir la calidad con que se
realiza el proceso de formacion profesional en las carreras profesionales de ingenieria,
aplicando la rueda de Deming. El instrumento que fue aplicado a los responsables de
carrera profesional, consta de 6 dimensiones, 23 indicadores y 25 items (tabla 4), en
escala nominal cuya respuesta afirmallva Uene el valor de 1y la negallva 0. El coeficiente
de confiabilidad del instrumento es de 0.806 y el coeficiente de validez es 0.535

Tabla 4: Componentes del cuestionario de Calidad Educativa

Dimensiones Indicadores  items
Definir metas y objetivos 4 4
Definir método para lograr metas 3 3
Educar y capacitar 3 3
Realizar el trabajo 3 3
Verificar efectos de la realizacion 8 10
Tomar accion apropia 2 2
TOTAL 23 25
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El parametro praclco de la Calidad Educalva (tabla 5) ha sido determinado con una
prueba piloto aplicado a 50 direcOvos de diferentes carreras universitarias.

Considerando que lamediaes 11y ladesviacién estandar 3.
Tabla 5: Parametro praclco de la Calidad Educallva

Calidad educativa Rango
Muy alta calidad De 15,6 a 25,0
Alta calidad De 12,6 a 15,5
Calidad media De 9,6 al1l2,5
Baja calidad De 6,6 2a9,5
Muy baja calidad De0a6,5

Resultados

La matriz de datos de la tabla 6, muestra los puntajes obtenidos con los instrumentos
correspondientes, aplicados a los cuarenta y nueve direclvos de las Facultades de
Ingenieria (tabla 1). Los datos del Desempefio Docente representan la candad de
atributos de Capital Intelectual que Oenen los docentes. Los datos de Calidad Educallva
representan la candad de atributos de Calidad Educalva que Oene la Carrera
Profesional de Ingenieria evaluada.

Tabla 6: Matriz de datos del Desempefio Docente y Calidad Educallva
Sujetos | Capital Humano Capital organizacional Capital Relacional | Calidad educativa
11

S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40
S41
S42
S43
S44
S45
S46
S47
S48
S49

[%)]

N

ol
RINR(ON(N PR Rk ok (NP RN R e o oo s ko s o|o|o|o|= vk (koo v o|o|o|o [Nk [Nk [k w [N s
N W[k (N|w|w|k|w v w s ook |o|w|k ||~ N w ww|o|k oo |w|wdw kR o ~N{ovoN S (e NN o e s
o|r|rk|o|k|olo|k|o|ojr|o|r|olo|r|o|o|o|kr|k|o|o|k|o|w|kr|nv|o|o|k vk |o|k|wlo|o|k|ojo|o|o|s|w|o|o|k|w
Mo(sro|lwlwlw|solo|k(halw|bklo|a|N(NA o (w o|hB|o|~|e|~|o|w|~Rlo|o|jo|N|o|ov|e|o|wB|a
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En la muestra de 49 carreras profesionales, el 22% de los docentes [enen alto
desemperio, el otro 22 % [Oenen desempefio medio y el 55% de docente Oene
desempefio bajo. Debemos notar que el 55% de docentes enen un desempefio bajo y
muy bajo, lo que significa que no se esta desarrollando el Capital Humano, el Capital
organizacionaly el Capital relacional.

45% 410
40%
35%
30%
25% 22%
20%
o 14%
15%
/ 8%

10%

5% /

0% / )

Muy alto Alto desempefio Desempefio Bajo desempefio Muy bajg
desempefio medio desempefio

Figura 2: Desempefio Docente

En lamuestra de 49 carreras profesionales, solo el 4% Uene alta calidad educallva, el
6 % Uene calidad mediay el 90% de carreras profesionales Uenen baja calidad educallva.
Debemos notar que el 90% de carreras profesionales Denen una baja y muy baja calidad
educalva, lo que significa que el 22% de docentes de buen desempefio no estan
influyendo enla calidad educalva de sus carreras profesionales.

60% 55%

50%

40%

30%

20%

6%
10%

2% 2%
5%
Muy alta Alta calidad Calidad media Baja calidad Muy baja
calidad calidad
Figura 3: Calidad Educalva
- -
Prueba de hipotesis

Las hipotesis estadisCcas formuladas parala presente invesCgacién son:
H,: las variables capital humano, capital organizacional y capital humano noinfluyen en la
calidad educallva, es decir, todas las constantes son 0 aexcepcion de b,

H,: b,=b,=b,=0
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H,: al menos unade las variables capital humano, capital organizacional y capital humano
influye en la calidad educallva, es decir, existe al menos una constante que es diferente
de 0, exceptuandoab,.

H,: 3b,Z0

El analisis de datos se realizd con el programa estadislco SPSS, mediante regresion lineal.
La prueba de hipdtesis se realizd en cuatro pasos. Inicialmente se realiz6 la bondad de
ajuste del modelo donde r* es 53.1% (mayor a 50%); se realiz6 la validacion inferencial del
modelo con la prueba ANOVA, obteniendo para f=16,964, siendo p=0.000; se verifico la
incorrelacién de las variables independientes, donde los coeficientes de correlacién
entre las variables independientes son relaldvamente bajas (la menor es de 0,171y la
mayor de ellas es de 0,483). Considerando estos resultados favorables, se determiné los
coeficientes del modelo.

Los coeficientes del modelo se determinaron con aquellos coeficientes beta que Oenen
unasignificacion menora0,05.

Tabla 7: Coeficientes del modelo

Coeficientes

Modelo tipificados t Sig.
Beta
Capital humano 0,290 2,477 0,017
1 Capital organizacional 0,364 3,079 0,004
Capital relacional 0,349 3,320 0,002

a. Variable dependiente: Calidad educativa

De acuerdo a la tabla 7 y en la medida en que los datos de las variables han sido
Opificados se seleccionan los coeficientes beta Opificados, los mismos que son
estadisOcamente significallvos (la significancia empirica es menor que 5%).

Luego, el modelo propuesto ene lasiguiente expresion:
CE=0,290CH+0,364CO+0,349CR

En donde, CH es el capital humano; CO es el capital organizacional; CR es el capital
relacional;y CE esla Calidad Educallva.

Entonces, la hipétesis nula se rechaza y se acepta la hipotesis alterna considerando que
los factores con mayor preponderancia que explican la calidad educallva son el capital
organizacionaly el capital relacional, en ese orden.

Discusion

Comparacion de los resultados con la hip6tesis general.

Al comparar los resultados con la hipotesis general, se puede afirmar que el nivel de
calidad educalva actual de las facultades de ingenieria esta determinada por los factores
del desempefio docente, primero el capital organizacional, luego por el capital relacional
y en menor grado por el capital humano. Esto se atribuye a que el Capital humano es el
conocimiento U0l para la organizacion que poseen las personas, el cual permite generar
capital organizacional y capital relacional (Euroforum 1998, pp. 36-47).
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Es posible que en las carreras profesionales de ingenieria del Peru la calidad depende
mas de sus procesos de planificacion, ejecucién y relaciones exteriores (capital
organizacional y relacional) que del conocimiento de sus docentes (capital humano), ya
solo el 22% de docentes Oenen un desempefio alto y muy alto (Figura 2) y la calidad
educalvaaltay muy altalograda es del 4% (Figura 3), lo que significa que los docentes no
estarian capacitados para desarrollar Capital organizacional y Capital relacional que la
organizacion requiere paratener alta calidad educalva.

La influencia posiCva del capital humano en el capital relacional probablemente se debe
alaparOcipacion insuficiente de lacomunidad educalva en el proceso de acreditacion, a
la excesiva centralizacion de la gesdon, la carencia de informacion en las diversas etapas,
conformacion inadecuada de subcomisiones, la escasa implicacion del profesorado y de
los estudiantes en el proceso de autoevaluacion (Torres 2010).

El personal docente de las carreras profesionales de ingenieria no estaria contribuyendo
en relacionarse con las empresas empleadoras, con los colegios de donde vienen sus
estudiantes, con los empleadores, colegios profesionales, gobiernos locales, gobiernos
regionalesy conlasociedad engeneral.

Capital Capital

organizacional \ organizacional \
+ +
Capital | Capital Capital | Capital
Humano [ educativa Humano |° educativa
ar a=
Capital Capital

relacional relacional

Hipétesis Resultado

Figura 4: Relacion causal del capital intelectual con la calidad educallva

Explicacion de los resultados del Desempefio Docente

La evaluacion del Desempefio Docente en 49 carreras profesionales de ingenieria del
Per(, muestra que el 22% de los docentes Denen alto desemperio, el otro 22 % Oenen
desempefio medio y el 55% de docente [ene desempefio bajo. Considerando que el
capital humano es el conocimiento U0l para la organizacién que poseen las personas, asi
como su capacidad para regenerarlo (Euroforum 1998); y ademas el conocimiento es el
recurso produclvo por excelencia, por su contribucion a la creacién de valor afiadido y
significado estratégico (Nonaka y Takeuchi 1995). Es probable que la mayoria de los
docentes de las carreras profesionales de ingenieria del Per(, tengan un bajo desempefio
debido a que los conocimientos que Dene no son los que la carrera profesional requiere
para mejorar su calidad, es decir, los docentes carecen de formacion pedagogica,
habilidades pedagdgicas, especializacion en la asignatura que dirige, capacidad para
elaborar proyectos de innovacion académica y no se capacitan en forma permanente;
por lo tanto su contribucion a la creacion de valor en las carreras profesionales es
minima.
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Explicacion de los resultados de la Calidad Educativa

La evaluacién de la Calidad Educallva de 49 carreras profesionales, muestra que solo el
4% [ene alta calidad educallva, el 6 % Cene calidad media y el 90% de carreras
profesionales Oenen baja calidad educalva. Esto se puede atribuir a la baja contribucién
de los docentes, ya que no se puede garanCzar el futuro de la organizacion con tener un
sistema de calidad, una orientacion al cliente y capacidad compellva, porque detras de
la organizacion, del servicio al cliente y el disefio adecuado de los procesos para prestar
este servicio hay personas; la calidad de las personas influird en la calidad de la
organizacion a traves de sus competencias (Cordova 2005). Es posible que en las carreras
profesionales de ingenieria, los docentes sean la causa fundamental de la baja calidad, ya
gue las carreras cuentan con capital organizacional que probablemente fue construido
por expertosinternos o externasalacarrera.

En el proceso de planificacién de las carreras profesionales de ingenieria, el 92% de
carreras profesionales formulan sus polilJcas de gesCén sin considerar la reduccion de sus
problemas, ademas el 84% de carreras profesionales definen sus metas desconectadas
de sus polilicas. Esto se deberia a que el responsable de la carrera no esta formulando las
polilcas en términos de reduccion del problema de los que derivan las metas (Ishikawa
1994, pp. 55-56). Se debe definir y aprobar los procedimientos documentados de los
procesos (factores causales) mas importantes para lograr las metas, estos
procedimientos deben ser revisados frecuentemente (Ishikawa 1994, pp. 57-60). La
planificacion de las aclvidades académicas de las carreras profesionales de ingenieria no
estaria dirigida a lamejora conlJnua de su calidad educallva, debido a que sus polilicas no
estan dirigidas a resolver problemas existentes. Podria decirse que se planifica, no parala
gesén, sino para cumplir con las obligaciones de tener un Plan Estratégico, un Plan
Operalvo, un Curriculo de Estudios, y todos los instrumentos de gesén.

La verificacion de la realizacion de las acOvidades académica en las carreras profesionales
de ingenieria muestra algunas contradicciones, el 53% afirma que todos sus
procedimientos estan controlados y solo el 33% afirma que se han idenCficado los
“puntos de verificacion”, el 12% de carreras afirma verificar las acOvidades del docente en
aula, pero el 16% lo registra. Si la realizacioén de las acOvidades estd apartada de los
procedimientos documentados, entonces existe una excepcion, caso contrario debe
dejarse seguir la realizacion (Ishikawa 1994, p. 62). Las excepciones se idenCfican a parOr
de las causas o los efectos. La verificacion de las causas se realiza mediante “puntos de
verificacion” que se encuentran dentro de los procesos y definidos en los
procedimientos. La verificacion por medio de los efectos se realiza con los “puntos de
control” que se encuentran a la salida de los procesos, en los que se debe idenUficar las
excepciones pararemilrse alos factores causales (Ishikawa 1994, pp. 62-63).

Frente a las excepciones idenficadas en las carreras de ingenieria indica que solo el 2%
de carreras realizan acciones para eliminar la causa de las excepcionesy el 0% programa
acciones para impedir que las excepciones vuelvan a repelrse. Una vez idenCficado las
excepciones, debe tomarse la accion apropiada que elimine sus causas y evite que estos
se vuelvan a repelr, y verificar el efecto de la accion en el corto y largo plazo (Ishikawa
1994, p. 62). Las carreras profesionales de ingenieria, posiblemente no realizan acciones
paraeliminar la causa de las excepciones que se presentan luego de verificar la existencia
de los mismos durante la realizacion de las aclvidades académicas, esto confirma lo
manifestado anteriormente que no se cuenta con puntos de verificacion y control para
idenOficar excepciones.
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Conclusiones

Los resultados obtenidos permite formulas las siguientes conclusiones:

En las carreras profesionales de ingenieria del Peru, probablemente, la calidad depende
mas de sus procesos de planificacion, ejecucién y relaciones exteriores (capital
organizacional y relacional) que del conocimiento de sus docentes (capital humano), ya
que solo el 22% de docentes Denen un desempefio alto y muy alto y la calidad educallva
alta y muy alta lograda es del 4%, lo que significa que el Capital Humano no estaria
capacitado para desarrollar Capital organizacional y Capital relacional que la
organizacion requiere paratener alta calidad educallva.

La carencia de formacion pedagdgica y la poca especializacion en las asignaturas que
dirigen los docentes de las carreras profesionales de ingenieria, no esta permillendo
crear valor afiadido en la formacién profesional con proyectos de innovacion académica,
por lo que no se manifiesta la mejora en sus procesos. Es decir, no desarrollan sus
sistemas de comunicacion, sus procedimientos académicos, administrallvos, de
inves(gacion y de proyeccion social, tampoco formulan y ejecutan su programa de
cultura organizacional, no desarrollan su sistema de gesJon de calidad, y no innovan sus
procesos académicos.

La calidad educallva de las carreras profesionales de ingenieria del Per( recibe una
mayor influencia del capital organizacional, siendo este el factor principal, es decir, los
factores mas importantes de la calidad educalva de las carreras profesionales de
ingenieria estaria formado por la par{cipacion del docente en la implementacion de
TICs, de sus procedimientos documentados de su Sistema de Geson de calidad, de
programas de cultura organizacional y en la innovaciéon permanente de sus procesos
académicos; pero, probablemente estos hayan sido elaborados sin la parcipacion de los
docentes.

La calidad educallva de las carreras profesionales de ingenieria recibe mediana
influencia del capital Relacional, debido a la baja parlcipacién de los docentes en
implementar las relaciones con los empleadores de egresados, con los colegios de donde
vienen los ingresantes, con el colegio profesional, gobiernos locales y regionales y
sociedad engeneral.

La calidad educallva en las carreras profesionales de ingenieria, recibe menor influencia
del Capital Humano, es decir, los docentes de dichas carreras no estan aportando a la
calidad educallva debido a las debilidades en su formacion pedagdgica, carencia de
habilidades pedagdgicas, incoherencia entre la especializacién relacionada con las
asignaturas que dirigen, la carencia de propuestas de innovacién y de la escasa
capacitacion de sus docentes.

Es posible que en las carreras profesionales de ingenieria, los docentes sean la causa
fundamental de la baja calidad, ya que las carreras cuentan con capital organizacional
gue probablemente fue construido por expertosinternos o externasalacarrera.

La realizacion de aclvidades académicas en las carreras profesionales de ingenieria no
estarian enfocadas en la mejora de la calidad educallva, considerando que los sistemas
de geslién de calidad no son desarrollados por los docentes, existen pocas carreras
profesionales que capacitan y aplican los procedimientos documentados del sistema de
gesén de calidad y no se reportan fallas en los procedimientos documentados, peor
alin, no se proponen correcciones alasfallas.
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Las carreras profesionales de ingenieria, posiblemente no realizan acciones para
eliminar la causa de las excepciones que se presentan luego de verificar la existencia de
los mismos durante la realizacién de las acOvidades académicas, esto confirma lo
manifestado anteriormente que no se cuenta con puntos de verificacién y control para
idenUficar excepciones.
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Estudio descriptivo de las conductas sexuales
de riesgo en adolescentes de las zonas urbanas
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Resumen Palabras clave:

El estudio describe y compara estadisCicamente las conductas sexuales  estudio
adolescentes de riesgo bajo el modelo muld-sistémico propuesto por Kotchick sistemalico
B.; Shaller A. y Forehan R; de la universidad de Georgia (2001). Ellos han dol !
propuesto, a pardr del andlisis de 10 afios de literatura académicay cienlficaal adolescencia,
respecto, un modelo en el que tres factores serian los que generaninfluenciaen  conductas sexuales
este comportamiento: El auto-sistema; el sistema familiar y el sistema extra-  de riesgo.

familiar. Nuestro grupo de inves{gacion ha elaborado una encuesta que apunta

a medir conductas sexuales tempranas de riesgo; asi como las variables

propuestas dentro de los sistemas mencionados. La encuesta ha sido aplicada

en poblaciones adolescentes en tercero a quinto de secundaria en zonas

urbanas de la provincia de Huancayo, y espacios aledafios. Encontrandose que

la mayoria de conductas sexuales de riesgo, en la poblacion adolescente de la

provincia de Huancayoy zonas aledafias, alcanzan o sobrepasan, por mucho, el

20 % de incidencia. No todas las variables del modelo sistemalico de Georgia

Oenen una correlacion parcial media significallva o mayor (>,05) con respecto a

las conductas sexuales de riesgo estudiadas. Algunas de ellas han tenido

correlaciones significalvas (posilvas y negallvas) entre ,025y ,06. Lo que nos

permite determinar variables especificas de estudio posterior.

Descriptive study of sexual risk behavior in

adolescents in urban areas
Abstract Keywords:

The study describes and compares stallsCically teenagers risk sexual behavior  systemallc study,
under the mulO-systemic model proposed by Kotchick B.; Shaler and A. adolescence
Forehan R; University of Georgia (2001). They have proposed, based on the . '
analysis of 10 years of academic and scienCfic about it, a model in which three ~ SKY s_exual
factors would influence those who generate this behavior literature: The self-  behaviors.
system; the family system and extra-family system. Our research group has

developed a survey that aims to measure early sexual risk behaviors; as well as

the proposed variables within these systems. The survey has been

implemented in adolescent populaons in third to fih high in urban areas of

the province of Huancayo, and surrounding areas. Finding most risky sexual

behavior in the adolescent populalon of the province of Huancayo and the

surrounding areas, meellng or exceeding by far the 20% incidence. Not all

variables of systemallc model of Georgia have a significant or greater average

parCal correladon (> 05) with respect to risky sexual behaviors studied. Some of

them have had significant correladons (posilve and negallve) between 025 and

06. Allowing us to determine specific variable further study.
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Introduccidn

Siendo la sexualidad, segun InsOtuto de Desarrollo Psicoldgico (INDEPSI), la acOvidad
Osica de caracter erdlco entre organismos humanos, que propende potencialmente al
contacto genital, aceptada voluntariamente y con la capacidad de obtener gralficaciony
placer conducente a una mutua salsfaccién, con ausencia de dafio o lesion Osica y/o
psicolégica. Tendriamos que las conductas sexuales tempranas de riesgo serian, en
principio, aquellas conductas problemalcas del periodo de la adolescencia que
amenazan la construccion de esta sexualidad sana.

El siguiente cuadro nos permite observar la muld-dimensionalidad en la que las
conductas sexuales de riesgo se producen:

Dimensién Conducta sexual de riesgo
Biol6gica No utilizar métodos anticonceptivos
Inicio muy temprano (12 a 15 afios por ejemplo)
No controlar higiene
Alto nimero de parejas sexuales
Consumo de alcohol o drogas
Psicologica Iniciar con muy poca informacion
Iniciar con una actitud desfavorable al coito o al amor
Iniciar una conducta centralizada en los genitales (des -
erotizada)
Arrepentimiento
Psicosocial Abuso sexual
Embarazo prematuro
Alienacion de la conducta sexual

Si bien existen registros estadis{cos en la zona geogréfica receptora del estudio, éstas
carecen de un enfoque sistemalco correlacional. Iparraguirre (2007) realiz6 una
invesOgacion sobre los “Riesgos sexuales y reproduclvos en adolescente de centros
educallvos de zona urbana y semiurbana en Huancayo Abril 2006 — Marzo 2007”; la cual
tuvo una muestra de 345 de la zona urbana y 225 alumnos de la zona semiurbana.
Definiendo a los adolescentes como los sefiala la OMS y considerd como parametros de
edad entrelos 10 a 19 afios, encontrd los siguiente datos: el 51.61% de los alumnos de la
zona urbana realizaron su primera relacion sexual con su enamorado(a), un 79.31% de
los alumnos de la zona semiurbana manifiestan lo mismo; un 54,84% de alumnos la zona
urbana tuvo relaciones sexuales por curiosidad y un 48,28% de alumnos de la zona
semiurbana fue por decision propia.

Cortez (2010) inveslIgo sobre el “Acto sexual contranatura en varones menores de edad
en Huancayo — Junin™. Llegé a encontrar 71 casos de 552 CerlJficados Médico Legales
realizados en Vicmas de Delito Contra la Libertad Sexual (DCLS). De los 71 casos se
encontr6 que el mayor porcentaje de casos fue entre los 8 a 15 afios de edad con un
porcentaje de 77,46%.

Chipana, Allauja, Arbizu y Huachos (2010) invesUgaron sobre los “Conocimientos,
acOtudes y préclcas sobre derechos sexuales y reproduclvos en adolescentes
puérperas en el Hospital EI Carmen — Huancayo”. Estudiaron a 50 puérperas a las cuales
se les aplico un instrumento compuesto de 20 items para evaluar diferentes aspectos
sobre métodos anJconceplvos y planificacién familiar, y se encontrd que el 72% de las
puérperasiniciaron sus relaciones sexuales antes de los 15 afios.
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Modelo mull-sistémico de las conductas sexuales tempranas de riesgo
Al respecto de la carencia de un enfoque sistemalico correlacional para el estudio de las
conductas sexuales tempranas de riesgo, Kotchick B.; Shaller A. y Forehan R; de la
Universidad de Georgia (2001), mencionan que, a pesar de que el cimulo de las
invesOgaciones ha acumulado informacion importante, ain quedan algunos puntos por
cubrir. El primero de ellos sefiala que la literatura académica existente apunta a todos
los comportamientos sexuales como probleméalcos, dando poca atencion empirica al
proceso de conver(rse en un adulto sexualmente sano; segundo, mucho de los procesos
empiricos se han centrado en factores auto-orientados; brindado poca atencion a los
factores familiaresy del contexto. Tercero, apesar de que las Ulmas invesgaciones han
expandido esta atencién al incluir factores personales, familias, sociales y culturales que
contribuirian a la toma de riesgo sexual adolescente. Se ha hecho poco esfuerzo para
integrar en un marco conceptual que simultaneamente considere muldples sistemas de
influenciay acomplexidad de sus efectos combinados en laconductaadolescente.
Kotchick y otros han propuesto, en consecuencia, un modelo mulO-sistémico de las
conductas sexuales tempranas de riesgo en tres sistemas:
El auto-sistema, se refiere a la constelacion de factores, incluido cualidades,
habilidades, conocimientos, acltudes y comportamiento que pertenecen a la
persona como individuo y que ejercen una influencia directa o indirecta en la
conducta sexual temprana de riesgo. Los autores dividen este sistema en
correlatos biolégicos, psicoldgicos y comportamentales.
El sistema familiar que abarca las influencias familiares en la vida sexual adoles-
cente pueden ser divididas en dos categorias primarias: Las variables de la
estructura familiary las variables del proceso familiar. En la estructura familiar, se
consideran el vivir con uno 0 mas padres; asi como el divorcio de los mismos
como correlatos de las conductas sexuales tempranas de riesgo; en tanto el pro-
ceso familiar se considera las conductas de imitacion bajo el modelo del aprendi-
zaje social, transmision parental de acOtudes de riesgo, la monitorizacion por
parte de los padres, lacomunicacion parental sobre sexo y la calidad tanto como
la percepciéndelarelacién
Y finalmente, el sistema extra-familiar, debido a que los adolescentes que estan
en medio de desarrollar sus propias idenCdades y establecer redes sociales mas
complejas; el punto de referencia por el cual se guian oscila de la familia al medio
ambiente social. Se considera en este sistema, la conducta sexual de los pares; o
la pertenencia a un grupo social que esta envuelto en el uso de alcohol, drogas o
delincuencia; como elementos relacionados a praclcas sexuales de alto riesgo.
El barrio y la comunidad en la que el adolescente vive también servirian como
influencia paralos comportamientos de riesgo en los que ella o él se vean envuel-
tos.

Meétodo

El método de invesOgacion elegido fue el no experimental de observacion sistémica, el
cual esta dirigido a modelar el objeto mediante la determinacion de sus componentes,
asi como las relaciones entre ellos. Esas relaciones determinan por un lado la estructura
del objeto y por otro su dinamica. Asi, buscamos recabar informacién acerca de las
conductas tempranas sexuales de riesgo, asi como de las variables mencionadas en el
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marco tedrico pertenecientes alos sistemas recomendados por el grupo de invesIgacion
de la universidad de Georgia; de esta forma, buscamos obtener estadisIcos descripvos
consistentes sobre dichas conductas de riesgo, asi como, correlacionesy comparaciones
de las variables sistémicas con cadauna de ellas.

La poblacion estuvo conformada por todos los adolescentes de 12 a 18 afios de la
provincia de Huancayo que estén cursando el 3ro, 4to y 5to de secundaria. Nos basamos
en el documento producido por el INEIl: EsOmaciones y proyecciones de poblacion
departamental por afios calendarioy edades simples 1995-2025; siendo el total 166 636
personas. A un nivel de 95% de confianza, con error méximo de 5% el nUmero muestral
brindado por el programa STATS, a parlr de la poblacién ya mencionada fue de 1060
personas. En un muestreo probabilisCco adecuado los componentes del muestro Oenen
la misma posibilidad de ser elegidos; por lo que enviamos solicitudes a la mayoria de
colegios parCculares y estatales, del &rea rural y estatal, de la provincia de Huancayo.
Respondiéndonos afirmallvamente 16 centros educallvos listados, en los que se
encuestaron un total de 2388 alumnos (M: 15,39 DE:,098)

Hipotesis general
H1: El indice porcentual de cada conducta sexual de riesgo, evaluada independiente, en
los adolescentes, obtendra un porcentaje no mayor a20%

Hipotesis especificas

H2: Cada variable del modelo sistemalco de Georgia tendra una correlacion parcial
media significallva o mayor (>0,05) con respecto a cada una de las conductas sexuales de
riesgo estudiadas

H3: el grupo de adolescentes que ya ha mantenido relaciones coitales difiere
significallvamente (razén F) del grupo de aquellos que aun no las han iniciado, en cuanto
alas mediasy varianzas de las variables del modelo sistemalco de Georgia.

Procedimiento

La técnica de recoleccién de datos elegida fue la encuesta, por lo que se procedié a la
elaboracion de un instrumento de medicién que recoja informacion; por una parte,
acerca de las conductas sexuales tempranas de riesgo y, por otra parte, informacion de
las variables que tendrian relacién causal (bajo el modelo muld-variable de la
universidad de Georgia) con dichas conductas. Empleando como pruebas de fiabilidad:
chicuadrada,000; binomial ,000; alfa de cronbach (interna) ,677.

Anélisis de datos

Realizamos la descripciony andlisis descriplvo, tanto de las conductas sexuales de riesgo
como de las variables del modelo sistémico de Georgia para luego realizar procesos de
correlacion parcial de dichas variables (Sampieri 2010) FALTA EN LA BIBLIOGRAFIA con
cada una de las conductas sexuales de riesgo, para encontrar aquellas a considerar para
cadaunade estas.

Finalmente hemos realizado un analisis unidireccional de varianza (ANOVA) (Sampieri
2010) para analizar si ambos grupos, los que han iniciado una vida coital y aquellos que
no, difieren significalvamente entre si en cuanto las varianzas y medias obtenidas en
cadaunode las variables del modelo sistemallco de Georgia

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 155
Avila, C., et al. Estudio descriptivo de las conductas sexuales de riesgo... 152-172



Seccioén: InvesOgacién en Educacién

Resultados

Descripvos de las conductas sexuales de riesgo

Dentro de nuestros resultados de 2388; 508 adolescentes manifestaron haber sostenido
relaciones coitales, lo que representa un 21,3%; mientras que 1862 alumnos manifesta-
ron no haber sostenido, a lafecha de la evaluacion, relaciones coitales, o que representa
un 78,7% y el mayor porcentaje de los encuestados La media de la edad de inicio coital:
14,4 D.E: 1,373. El porcentaje de personas de género femenino que han sido entrevista-
das y que ya ha iniciado acllvidades coitales es de 9,54%, En contraste, el porcentaje de
personas de género masculino es de de 30,72%.

De los encuestados que manifiestan haber sostenido relaciones coitales, 37,6% informan
haber hablado, algunavez, sobre las relaciones sexuales con sus padres antes de llevar a
cabo su primerarelacion; 28,5% informan haber hablado de ese tema con otros familia-
resy un33,9% finalmente manifiesta que en su casano se habla de ese tema. La desvia-
cion estandar (,846) nos muestra que lo “estdndar” es que los adolescentes hablen
sobre relaciones coitales con sus padres u otros familiares o que no se hable de esos
temasenlacasa.

De los encuestados que manifiestan haber sostenido relaciones coitales, 83,9% informa
haber sostenido voluntariamente su primera relacién coital con su enamorado o
enamorada, 12,7 % informahaber sostenido voluntariamente su primera relacion coital
con unamigo, extrafio o una prosftutay finalmente, 3,4 % manifiesta haber sido vicOma
de abuso sexual. La desviacion estandar (476,) nos muestra que lo “estandar” es que los
adolescentes inicien su vida coital de forma voluntaria y con una pareja senUmental
(enamorado o enamorada)

De los encuestados de género masculino 60,8% manifiesta habérselo pedido a su pareja
y ella haber aceptado; mientras que 37,3 % manifiesta que alguien se lo pidié y ellos
aceptaron. De las encuestadas de género femenino 24,3% manifiestan habérselo pedido
asu parejay el haber aceptado; mientras que 72,1% manifiesta que alguien se lo pidioy
ellas aceptaron. Sobre el lugar donde se llevé a cabo su primera relacién coital: 162
personas manifestaron que estase llevo acabo enunacasa, 80 en un hospedaje u hotel;y
finalmente 47 personas manifestaron otro lugar.

Del total de encuestados, 33,5% personas manifestaron haber sostenido su primera
relacion coital debido a senCrse excitado; 61,2% a senlrse enamorado(a); 4,7% por
senlrse presionados por su pareja, amigos u otra persona; y 0,6 % debido a necesitar
algo material a cambio (celular, ropa, etc.) La desviacion estandar (,576) nos muestra
gue lo “estandar” es que los adolescentes oscilen a molOvarse a iniciar sus aclvidades
coitales por senlrse excitados o enamorados. Del total de encuestados, 14,7 %
manifestaron haber consumido alcohol o drogas antes de su primera relacion coital,
mientras que 85,3% no lo hizo. Del total de encuestados que han iniciado acCvidades
coitales; 64,0% manifestaron haber usado un método anliconceplvo durante su primera
aclvidad; entanto que 36, 0% manifestaron no haberlo hecho.

Del total de encuestados, 10,3% mencionaron que los primeros que se enteraron que
habian sostenido su primera acOvidad coital fueron sus padres 38, 9% manifestaron
que, luego de sostener su primera relacién coital, los primeros que se enteraron fueron
sus amigos; 40,1%% manifiesta que nadie sabe hasta el momento de la evaluacion que
ellos han sostenido relaciones coitales.
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Del quienes han iniciado aclvidades coitales, 57,1 % manifiestan haberlas vuelto a
mantener y 42,9% manifiestan no haberlo vuelto a hacer. La desviacion estandar (495,)
nos muestra que lo “estandar” es que los adolescentes conlInlen teniendo relaciones
coitales posterior asu aclvidad inicial.

El mayor porcentaje de encuestados, 39,8%, menciond haber tenido solo una pareja
coital posterior a su acOvidad inicial; después los porcentajes van descendiendo de
acuerdoalaelevaciondel nUmero de parejas. Los porcentajes mayoresacinco suman 7,5
% del total de la muestra. La media, es de 2 parejas promedio después de la iniciacion
coital en el rango de edades de 12 a18 afios. La desviacion estandar (1,991) nos muestra
que lo “estandar” es que los adolescentes hayan tenido de 1 a 4 parejas coitales en ese
rango de edades. Del total de los encuestados, 60,0% cree que deberian haber esperado
un poco mas antes de iniciar su vida coital; 40,0% cree que el momento fue el apropiado.

Descripcion de las variables sistémicas relacionadas
a las conductas sexuales tempranas de riesgo

SISTEMA DIMENSION VARIABLE
Auto sistema Bioldgica Distribucion de género
Edad de la menarquia
Psicolégica Actitud sobre el amor
Autoeficacia/autoestima
Comportamental Consumo de pornografia
Conductas de masturbacion
Sistema familiar Relacién familiar Monitorizacion
Sistema extra- Lugares Consumo de alcohol o drogas
familiar Asistencia social Mayores aspiraciones académicas

Auto-sistema

Factor bioldgico: La desviacién estandar (2,172) nos muestra que lo “estandar” es que
los adolescentes tengan la espermaquia entre los 11y 15 afios y que las adolescentes
tenganla menarquiaentrelos 10y 14 afos.

Factor psicolégico (acOtud hacia el amor): La mayoria y en promedio, los encuestados
piensan que una pareja coital deberia amarse, conocer y compar(r las virtudes y defec-
tos de ambos). La desviacion estandar (,485) nos muestra que los adolescentes piensen
de esa manera. Con respecto a la higiene y erollsmo, en promedio, los adolescentes
piensan que basta que un lugar sea comodo y privado para sostener una relacion coital;
otrogrupo piensaque debe seren un lugar bonito, con velas, flores, buenamasicay otros
detalles. Finalmente, la mayoria y en promedio, los encuestados piensan que antes de
sostener unarelacion coital, una pareja deberia conocerse minimo un afio.

Factor psicoldgico (grado de conocimiento): Con respecto al rendimiento académico, la
mayoria y en promedio, los encuestados piensan que son un alumno promedio. Con
respecto al conocimiento de las probabilidades de embarazo en unainiciacién coital sin
métodos de proteccion, la mayoria y en promedio, los encuestados piensan que
probablemente una mujer quedaria embarazada si esto sucediera. Con respecto a
conocimiento de métodos anlconceplvos, la mayoria y en promedio (La desviacidn
estandar (,478)), los encuestados saben lo que son los métodos anlCiconceplvos y
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mencionan uno de ellos, siendo el de mayor frecuencia el preservalvo). Finalmente, con
respecto al conocimiento sobre las ETS, la mayoria y en promedio (desviacion estandar
(,355)), los encuestados saben lo que son las ETS y mencionan una de ella siendo la de
mayor frecuenciael VIH).

Factor psicologico (Autoeficacia): Con respecto a la autoeficacia, la medianay moda es
de 3: la mayoria responde que si una persona insiste mucho para sostener relaciones
sexuales, es muy impulsivay deberian alejarse de ella. En promedio (la media es de 2) los
adolescentes opinan que si una persona insiste mucho para sostener relaciones sexuales
no le interesa la opinién de su pareja pero puede cambiar. Con respecto al autoesma, la
media, lamoday la medianaes 3: en promedio y la mayoria, los adolescentes opinan que
si alguien se molesta porque no desean tener relaciones coitales es una estrategia de
manipulacién. Finalmente, con respecto al autocontrol, la media, la moda y la mediana
es 2: en promedio y la mayoria, los adolescentes opinan que si se quedan a solas con el
chico o chica que les gusta, se pueden besar y acariciar porque ellos saben controlarse
aunque saben del “peligro” pues cualquier cosa puede pasar.

Factor comportamental: Con respecto al consumo de pornograla, la medianay moda
es de 2: la mayoria responde no haberlo hecho. Sin embargo, La desviacion estandar es
de ,540 este valor sumado a la media nos muestra que lo “estandar” es que los adoles-
centes oscilen entre el consumo y no consumo de pornogralla. Con respecto alamastur-
bacion, la media y moda es 5: la mayoria de los encuestados menciona nunca haberse
masturbado. La desviacion estandar es de 1,611 este valor sumado ala media nos mues-
traque lo “estandar” es que los adolescentes oscilen entre nunca haberse masturbado a
masturbarse una o dos veces al mes.

Sistema familiar

Conrespecto al grado de monitorizacion parental, lamedianay modaesde 1: lamayoria
manifiesta pasar el Dempo libre en casa con sus padres o hermanos; la media es 2: en
promedio, los adolescentes encuestados manifiestan pasar el Dempo libre fuera de casa
con otras personas. Con respecto al nivel de comunicacion, la moda es 1: la mayoria ha
respondido que cuando tuvo la espermaquia 0 menarquia hablé con uno de sus padres.
Con respecto a la percepcion de la figura paterna la moda ha sido 1: La mayoria de los
encuestados manifiestan admirar a su padre por ser un ejemplo a seguir, lamedia hasido
2: En promedio los adolescentes manifiestan que su padre Oenen defectos pero nada
grave. Con respecto a la percepcion de la figura materna la moda, la mediana y la media
ha sido 1: La mayoriay en promedio, los adolescentes manifiestan admirar a su madre
por ser un ejemplo a seguir. Con respecto al comportamiento de la figura materna, la
moda, la mediana y la media ha sido 1: La mayoria y en promedio, los adolescentes
manifiestan el comportamiento de su madre como una persona talentosa, trabajadora e
independiente. Finalmente, con respecto a la estructura familiar la moda, la medianay
la media ha sido 1: la mayoria y en promedio, los adolescentes manifiestan que sus
padres estan casadosy viven juntos.
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Sistema extra-familiar

Con respecto a frecuentar lugares de pares, lamedia, medianay modaes 3: lamayoria
y en promedio, manifiesta nunca haber salido a lugares donde se consuma alcohol
cigarrillos o drogas. La desviacion estandar es de ,607 este valor sumado y restado a la
media nos muestraque lo “estandar” es que losadolescentes salgan unas cuantas veces
a estos lugares o no hayan salido nunca. Con respecto a la percepcion de oportunidades
futuras, la media, medianay moda es 1: la mayoriay en promedio, Jene como plan
estudiar unacarrerauniversitaria.

Inferenciales

Correlaciones parciales de las variables sistémicas con el inicio de la vida coital: Las
correlaciones significallvas a un nivel de 0,05%; y con un grado, por lo menos, de
debilidad, son las siguientes: Existe una correlacion posiClva media entre el consumo de
material pornogréfico y la aclvidad coital; ,459 con nivel de significacién ,000: A mayor
consumo de material pornogréafico mayor probabilidad de ejercer aclvidad coital. Existe
una correlacion posiCva débil entre la pracOca de la masturbacion y la acOvidad coital;
,341 con nivel de significacién ,000: A mayor praclca de masturbacién, mayor
probabilidad de ejercer aclvidad coital. Existe una correlacién negallva débil entre la
opinion de la frecuencia, con la que deberia conocerse una pareja antes de tener una
acDvidad coital, y la acOvidad coital, -290 con nivel de significacion ,000: Amenor Dempo
gue deberia conocerse una pareja mayor probabilidad de ejercer acOvidad coital. Existe
una correlacion negalva débil entre la opinion sobre el grado de erodsmo 'y la acCvidad
coital; -251 con significacién ,000: A menor grado de elaboracién eréca para un
encuentro romanco mayor probabilidad de ejercer aclvidad coital. Existe una
correlacion negallva media entre la edad de ocurrencia de la espermaquiay laacvidad
coital; -589 con significacion ,000: A menos edad en que ocurre la espermaquia mayor
probabilidad de ejercer aclvidad coital. Existe una correlacion posiliva media entre la
edad de ocurrencia de la menarquia y la acClvidad coital; ,534 con significacion ,000: A
mayor edad en que ocurre la menarquia mayor probabilidad de ejercer acCvidad coital.
Existe una correlacion negallva media entre el grado de comunicacion con los padresy la
acOvidad coital; -590 con significacion ,000: A menor comunicacion con los padres,
mayor probabilidad de ejercer aclvidad coital. Finalmente, existe una correlacion
posilva débil entre la autoesdma experimentada y la aclOvidad coital; 292 con
significacién 000: A mayor autoesOma manifestada mayor probabilidad de ejercer
aclvidad coital.

Correlaciones parciales de las variables sistémicas con el consumo de alcohol o drogas
durante la primera aclvidad coital: Las correlaciones significalvas a un nivel de 0,05%; y
con un grado, por lo menos, de debilidad, son las siguientes: Existe una correlacién
posilva media entre el consumo de material pornogréafico y el consumo de alcohol o
drogas durante la primera acCvidad coital; ,496 con nivel de significacion ,000: A mayor
consumo de material pornografico mayor probabilidad de consumir alcohol o drogas
durante la primera aclvidad coital. Existe una correlacion posilva débil entre la praclca
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de lamasturbaciony el consumo de alcohol o drogas durante la primera aclvidad coital;
,361 con nivel de significacién ,000: A mayor praclca de masturbacién, mayor
probabilidad de consumir alcohol o drogas durante la primera acvidad coital. Existe
una correlacion negallva débil entre la opinion de la frecuencia, con la que deberia
conocerse una pareja antes de tener una aclvidad coital, y el consumo de alcohol o
drogas durante la primera acllvidad coital, -356 con nivel de significacion ,000: A menor
Oempo que se opina deberia conocerse una pareja mayor probabilidad de consumir
alcohol o drogas durante la primera acllvidad coital. Existe una correlacion negallva débil
entre laopinién sobre el grado de erolismo y el consumo de alcohol o drogas durante la
primera acOvidad coital; -301 con significacion ,000: A menor grado de elaboracion
er6lca para un encuentro romanCco mayor probabilidad de consumir alcohol o drogas
durante la primera aclvidad coital. Existe una correlacion negallva media entre la edad
de ocurrencia de la espermaquiay el consumo de alcohol o drogas durante la primera
acDvidad coital; -589 con significacion ,000: A menos edad en que ocurre la espermaquia
mayor probabilidad de consumir alcohol o drogas durante la primera acOvidad coital.
Existe una correlacién posiva media entre la edad de ocurrencia de la menarquia vy el
consumo de alcohol o drogas durante la primera aclvidad coital; ,544 con significacién
,000: A mayor edad en que ocurre lamenarquia mayor probabilidad de consumir alcohol
o drogas durante la primera acllvidad coital. Existe una correlacién negallva media entre
el grado de comunicacion con los padres y el consumo de alcohol o drogas durante la
primera acDvidad coital; -608 con significacion ,000: A menor comunicacion con los
padres, mayor probabilidad de consumir alcohol o drogas durante la primera aclCvidad
coital. Existe una correlacion posillva débil entre la autoeficacia experimentada y
consumir alcohol o drogas durante a primera acllvidad coital; 353 con significacién 000: A
mayor autoeficacia manifestada mayor probabilidad de ejercer acllvidad coital. Existe
una correlacion posilva débil entre la autoesOma experimentada y consumir alcohol o
drogas durante la primera aclvidad coital; ,319 con significacion 000: A mayor
autoeslimamanifestada mayor probabilidad de ejercer acllvidad coital.

Correlaciones parciales de las variables sistémicas con el uso de anOconceplvos
durante laprimeraaclvidad coital: Las correlaciones significallvas a un nivel de 0,05%; y
con un grado, por lo menos, de debilidad, son las siguientes: Existe una correlacién
posiCva media entre el consumo de material pornografico y el uso de anlconcepvos
durante la primera aclvidad coital; ,496 con nivel de significacion ,000: A mayor
consumo de material pornografico mayor probabilidad de uso de anCOconceplvos
durante la primera acllvidad coital. Existe una correlacion posillva débil entre la praclca
de la masturbacion y el uso de anCconcepOvos durante la primera acCvidad coital; ,359
con nivel de significacion ,000: A mayor praclca de masturbacion, mayor probabilidad de
uso de anOconceplvos durante la primera aclvidad coital. Existe una correlacién
negallva débil entre la opinidn de la frecuencia, con la que deberia conocerse una pareja
antes de tener una acllvidad coital, y el uso de anconceplvos durante la primera
aclvidad coital, -349 con nivel de significacion ,000: A menor Jempo que se opina
deberia conocerse una pareja mayor probabilidad del uso de anCconceplvos durante la
primera acllvidad coital. Existe una correlacién negallva débil entre la opinién sobre el
grado de erollsmo y el uso de anlJconceplvos durante la primera acllvidad coital; -293
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con significacion ,000: A menor grado de elaboracion erdlca para un encuentro
romanlco mayor probabilidad del uso de anCconceplvos durante la primera aclvidad
coital. Existe una correlacion negallva media entre la edad de ocurrencia de la
espermagquia y el uso de anfconceplvos durante la primera acCvidad coital; -583 con
significacién ,000: A menos edad en que ocurre la espermaquia mayor probabilidad de
uso de anlconceplvos durante la primera aclvidad coital. Existe una correlacion
posilva media entre la edad de ocurrencia de lamenarquia y el uso de anlconceplvos
durante la primera acOvidad coital; ,548 con significacién ,000: A mayor edad en que
ocurre la menarquia mayor probabilidad de uso de anCconceplvos durante la primera
aclvidad coital. Existe una correlacion negalva media entre el grado de comunicacién
con los padresy el uso de anlIconceplvos durante la primera aclvidad coital; -604 con
significacién ,000: A menor comunicacién con los padres, mayor probabilidad de uso de
anlconcepOvos durante la primera aclvidad coital. Existe una correlacion posiCva débil
entre la autoeficacia experimentada y el uso de preservallvos; 350 con significacion
000: A mayor autoeficacia manifestada mayor probabilidad de uso de anconcepCvos.
Existe una correlacion posiCva débil entre la autoesOma experimentada y el uso de
anlconceplvos durante la primera aclvidad coital; ,314 con significacion 000: A mayor
autoesJmamanifestada mayor probabilidad de uso de preservallvos.

Correlaciones parciales de las variables sistémicascon el bajo nivel de comunicaciony
apertura sobre la primera acllvidad coital: Las correlaciones significallvas a un nivel de
0,05%; y con un grado, por lo menos, de debilidad, son las siguientes: Existe una
correlacion posiva media entre el consumo de material pornograficoy el bajo nivel de
comunicaciony apertura sobre la primera acCvidad coital; ,496 con nivel de significacion
,000: A mayor consumo de material pornografico mayor probabilidad de bajo nivel de
comunicaciony aperturasobre la primeraaclvidad coital. Existe una correlacion posilva
débil entre la pracCca de la masturbacion y el bajo nivel de comunicacién y apertura
sobre la primera aclvidad coital ,358 con nivel de significacion ,000: A mayor préaclca de
masturbacién, mayor probabilidad de bajo nivel de comunicacién y apertura sobre la
primera acCOvidad coital. Existe una correlacion negallva débil entre la opinién de la
frecuencia, con laque deberiaconocerse una parejaantes de tener unaacCOvidad coital, y
bajo nivel de comunicaciony aperturasobre laprimeraaclvidad coital, -352 con nivel de
significacién ,000: A menor Oempo que se opina deberia conocerse una pareja mayor
probabilidad de bajo nivel de comunicaciony apertura sobre la primera acOvidad coital.
Existe una correlacién negallva débil entre la opinién sobre el grado de erodsmo vy el
bajo nivel de comunicacién y apertura sobre la primera aclvidad coital; -297 con
significacién ,000: A menor grado de elaboracion erélca para un encuentro romantco
mayor probabilidad de bajo nivel de comunicaciony aperturasobre la primera aclvidad
coital. Existe una correlacion negallva media entre la edad de ocurrencia de la
espermaquia y el bajo nivel de comunicacion y apertura sobre la primera acllvidad
coital; -578 con significacion ,000: A menos edad en que ocurre la espermaquia mayor
probabilidad de bajo nivel de comunicaciony aperturasobre la primeraaclvidad coital.
Existe una correlacion posiliva media entre la edad de ocurrencia de la menarquia y
bajo nivel de comunicacién y apertura sobre la primera aclvidad coital; ,557 con
significacién ,000: A mayor edad en que ocurre la menarquia mayor probabilidad de bajo
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nivel de comunicaciony aperturasobre la primera aclvidad coital. Existe una correlacion
negallva media entre el grado de comunicacion con los padres y el bajo nivel de
comunicacion y apertura sobre la primera acllvidad coital; -606 con significacion ,000. A
menor comunicacion con los padres, mayor probabilidad de bajo nivel de comunicacion
y apertura sobre la primera acllvidad coital. Existe una correlacion posiClva débil entre la
autoeficacia experimentaday el bajo nivelde comunicaciony aperturasobre laprimera
acllvidad coital; 350 con significacion 000: A mayor autoeficacia manifestada mayor
probabilidad de bajo nivel de comunicaciony aperturasobre la primera aclvidad coital.
Existe una correlacién posilva débil entre la autoesdma experimentada y el bajo nivel
de comunicaciony apertura sobre la primera acOvidad coital; ,317 con significacién 000:
A mayor autoeslIma manifestada mayor probabilidad de bajo nivel de comunicaciony
aperturasobre la primeraacUvidad coital.

Analisis unidireccional de varianza (Anova)

Comparacion significallva entre el grupo que ha sostenido acllvidad coital y el grupo
que alnno, segun las variables sistémicas

Género: Los grupos difieren en cuanto sus mediasy varianzas; el nivel de significacion es
menor a0,05 y el factor Fes muy abultado; (165,327) al realizar lacomparacion entre el
grupo de aquellos iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no; por género,
encontramos que en aquellos que atn no han iniciado dichas acCvidades la distribucion
por género es casi equitalva (48,9% masculino; 50,9% femenino); en contraste, la
distribucién en el grupo de aquellos que han iniciado la acOvidad la distribucién es
desigual (79,5% masculino; 19,7% femenino). Esto nos quiere decir que hay una
desigualdad favorable al género masculino que se puede deber a vergiienza del género
femenino por afirmar su iniciacion, o por una evidente ventaja o permisividad del género
masculino para explorar estas conductas, en desdén del otro género.

Edad de inicio de la espermaquia: Los grupos no difieren en cuanto sus medias y
varianzas; el nivel de significacién es mayor a 0,05 y el factor F es muy reducido (1,848);
no es recomendable el analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variables

Edad de inicio de lamenarquia: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el
nivel de significacion es menor a 0,05 y el factor F es abultado (13,966); es
recomendable el andlisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variables pues existen diferencias significalvas entre ellos. Al centrar nuestra atencion
en el porcentaje acumulado podemos encontrar una acumulacion mas rapida de
porcentajes en el grupo de adolescentes que ha iniciado acllvidad coital (o que nos
permite inferir un inicio mas temprano, edad mas temprana de menarquia) en
comparacion con las adolescentes del grupo que ain no ha iniciado acOvidad coital
donde laacumulacion se tornamas lenta (lo que nos permite inferir un inicio mas tardio)

Rendimiento académico: Los grupos no difieren en cuanto sus medias y varianzas; el
nivel de significacion es mayor a 0,05 vy el factor F es muy reducido (0,059); no es
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recomendable el andlisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variable.

AcOtud sobre el amor: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacion es menor a 0,05 y el factor F es abultado 323,684; es recomendable el
andlisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variables pues existen
diferencias significallvas entre ellos. al realizar lacomparacién entre el grupo de aquellos
iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no; por opinién acerca del Oempo de
conocerse antes de sostener una relacion coital, encontramos que aquellos que han
iniciado aclvidades coitalesy creen que una pareja deberia frecuentarse por lo minimo
un afio es de 38,6% en comparacion a un 76,7% de encuestados que aun no han iniciado
su vida coital y Jenen la misma creencia. Al otro extremo, el porcentaje de encuestados
gue ya han iniciado su vida coital y que creen que no importa conocerse es de 12,6% en
comparacion con un 2,1% de encuestados que alin no han iniciado su vida coital y Denen
la misma creencia. Por lo menos en el primer indicador encontramos una gran diferencia
gue podria responder a que aquellas personas que inician acCOvidades coitales se
construyen cognillvamente para incenvarse y auto-moUvarse a la ocurrencia de nuevos
contactos coitales. Pensar que se deberia conocer a alguien por lo menos un afio iria en
contrade estabusqueda.

AcOtud de higiene y erol0smo: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el
nivel de significacién es menora 0,05y el factor F es abultado (159,266); esrecomenda-
ble el analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variables pues
existen diferencias significallvas entre ellos. al realizar la comparacion entre el grupo de
aquellos iniciados en acOvidades coitales y aquellos que no, por acOtudes de higiene y
erollsmo, encontramos que el porcentaje de encuestados que ya han iniciado su vida
coital y que opinan que una relacion sexual debe ser en un lugar bonito, con flores, velas,
buena musica y otros detalles es de 26,0% en comparacién a un 55,1% que aln no han
iniciado su vida coital y Oenen la misma creencia; al otro extremo, el porcentaje de
encuestados que ya han iniciado su vida coital y que opinan que noimportael lugar para
sostener una relacion sexual es de 15,2% en comparacion con un 6,5 % de encuestados
que aun no han iniciado su vida coital y que Oenen la misma creencia. De forma similar a
la variable previa, los adolescentes se construirian cognidvamente para reforzar la recu-
rrencia de acOvidades coitales aln esto sacrifique el ero0smo y la higiene, elementos
fundamentales paralasalud mental y Usica.

Opinion sobre inOmidad psicolégica: Los grupos difieren en cuanto sus medias y
varianzas; el nivel de significacion es menor a 0,05y el factor F es abultado (143,360); es
recomendable el andlisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variable pues existen diferencias significalvas entre ellos. lacomparacion entre el grupo
de aquellos iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no, por grado de inOmidad
psicolgica, encontramos que el porcentaje de encuestados que ya han iniciado su vida
coital y opinan que una pareja sexual debe amarse, compar(r y conocer las virtudes y
defectos de ambos es de 76,0% en comparacion a un 93,2% que adn no han iniciado su
vida coital y Denen la misma creencia. Al otro extremo, el porcentaje de iniciados en la

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 163
Avila, C., et al. Estudio descriptivo de las conductas sexuales de riesgo... 152-172



Seccidn: InvesOgacién en Educacién

vida coital que opinan que una un pareja sexual ni siquiera debe gustarse, sino basta
tener ganas de hacerlo es de 4,5% en comparacionaun 0.4% que ain no se haniniciado
en lavida coital yJenen lamisma creencia. Si bien la diferencia no es tan evidente como
en los dos casos, el fenébmeno que produce esta diferencia vendria a ser el mismo; la
acDvidad coital tendria efecOvamente unarelacion inversa con las variables de acOtudes
sobre elamor.

Conocimiento de ETS: Los grupos no difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel
de significacion es mayor a 0,05 y el factor F es muy reducido (0,221); no es
recomendable el andlisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variable.

Conocimiento sobre métodos anlconceplvos: Los grupos no difieren en cuanto sus
medias y varianzas; el nivel de significacion es mayor a 0,05y el factor F (,097) es muy
reducido; no es recomendable el analisis de ambos grupos por separado tomando como
punto estavariable.

Autoeficacia: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacién es menor a 0,05 y el factor F es abultado (113,250); es recomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pues existen
diferencias significallvas entre ellos. Al realizar lacomparacion entre el grupo de aquellos
iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no, por grado de autoeficacia,
encontramos que el porcentaje de encuestados que ya han iniciado una vida coital y
piensa que si una persona les insiste mucho para sostener relaciones sexuales es porque
los (las) quieres de 28, 9% en comparacion al 10,6% de personas que adn no han iniciado
su vida coital y Oenen la misma creencia. Al otro extremo El porcentaje de encuestados
gue ya han iniciado una vida coital y piensan que si una persona les insiste mucho para
sostener relaciones sexuales es muy impulsiva y deberian alejarse de ella es 46,3 % en
comparacién a 70,7% de personas que aln no han iniciado su vida coital y sosCenen la
misma creencia. Las personas que ya han iniciado acOvidades coitales podrian cometer
el error de prevenir una disonancia cognilJva dejandole el control de esta decision a la
pareja, enlugar de tomar decisionesautonomas acerca de su sexualidad.

Autoeslima: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacién es menor a 0,05 y el factor F (56.515) es abultado es recomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pues existen
diferencias significallvas entre ellos. Al realizar lacomparacion entre el grupo de aquellos
iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no, por grado de autoesima,
encontramos que el porcentaje de encuestados que ya ha iniciado su vida coital y
considera que si una persona se molesta porque el o ella no desea sostener relaciones
sexuales esporque lo o laquiere es de 20,9% en comparacién con un 10,0% de personas
que aun no han iniciado su vida coital y sosCenen la misma creencia. Al otro extremo, el
porcentaje de encuestados que ya ha iniciado su vida coital y considera que si una per
persona se molesta porque el o ella no desea sostener relaciones sexuales es porque
estd ullizando una estrategia de manipulacion es de 58,5% en comparacion con un

164 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Avila, C., et al. Estudio descriptivo de las conductas sexuales de riesgo... 152-172



Seccion: InvesOgacién en Educacién

76,2% de personas que aun no han iniciado su vida coital y sos(Jenen la misma creencia.
Esta diferencia porcentual recaeria en el sacrificio del propio valor y esCima, del grupo
que habria establecido lazos con otra personaa par(r, se presume, de laaclvidad coital.

Autocontrol: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacién esmenora 0,05 pero el factor Fno esabultado (4,737); esposible el analisis
de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pero no exisOrian
diferencias significalvas.

Masturbacion: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacién es menor a 0,05 y el factor F es abultado (38,587); es recomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pues existen
diferencias significalvas entre ellos. Al realizar lacomparacion entre el grupo de aquellos
iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no, por acOvidades de masturbacion,
encontramos que el porcentaje de encuestados que ha iniciado su vida coital y que
afirma masturbarse mas de 3 veces a la semana es de 6,5% en comparacion a 4,1% de
personas que aun no han iniciado su vida coital y afirman tener el mismo
comportamiento. Al otro extremo, el porcentaje de encuestados que ha iniciado su vida
coital y que afirma nunca haberse masturbado es de 27,0% en comparacion con un
56,7% de personas que aun no ha iniciado su vida coital y afirma nunca haber realizado
dicho comportamiento. Esta diferencia radicaria en que aquellos iniciados en acllvidades
coitales tendrian mas apertura para explorary aceptar acCvidades de masturbacion.

Pornogralla: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacién es menor a 0,05 y el factor F es abultado (179,333); es recomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pues existen
diferencias significallvas entre ellos. Al realizar lacomparacion entre el grupo de aquellos
iniciados en acllvidades coitales y aquellos que no, por consumo de pornograla,
encontramos que el porcentaje de encuestados que ha iniciado su vida coital y que
afirma ver peliculas o imagenes pornogréficas es de 72,3% en comparacion con el 37,7%
de personas que aun no ha iniciado su vida coital y que manifiesta tener este
comportamiento. En el extremo, el porcentaje de encuestados que ha iniciado su vida
coital y afirma no haber visto peliculas o imagenes pornograficas es de 26,3% en
comparaciéon a un 60,9%. Esta diferencia puede responder, al igual que la variable,
anterior a la apertura con las que aquellos que han iniciado aclvidades coitales
abordarian este tema; aunque también podrian responder a la esOmulacion de las
imagenes pornograficas como molvacion paraelinicio coital.

Estructura familiar: Los grupos no difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel de
significacién es mayora0,05 y el factor F (0,868) es muy reducido; no esrecomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable.

Monitorizacion parental: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel
de significacién es menor a 0,05 y el factor F es abultado (27,614); es recomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pues existen
diferencias significallvas entre ellos. al realizar lacomparacién entre el grupo de aquellos
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iniciados en acOvidades coitalesy aquellos que no, por grado de monitorizacion parental,
encontramos que el porcentaje de encuestados que han dado inicio a su vida coital y que
manifiestan pasar la mayor parte de su Dempo libre en casa con padre o hermano es de
46,2% en comparacion con 65,2% de personas que aun no han dado inicio a su vida coital
y que manifiestan inverr la mayor parte de su Oempo libre de la misma forma; en el
extremo, el porcentaje de encuestados que han dado inicio a su vida coital y manifiestan
encerrarse en su cuarto para estar solo la mayor parte de su Dempo es de 13,6% en com-
paracion con 14,1% de personas que aun no han dado inicio a su vida coital y que mani-
fiestan inverOr la mayor parte de su Oempo libre de la misma forma. La monitorizacion
parental seriaunavariable externaaconsiderar.

Calidad y percepcion de las relaciones parentales: Los grupos no difieren en cuanto sus
mediasy varianzas; el nivel de significacion es mayor a 0,05 y el factor Fes muy reducido;
no es recomendable el analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variable.

Frecuentar lugar de venta de alcohol o drogas: Los grupos difieren en cuanto sus medias
y varianzas; el nivel de significacion es menor a 0,05 y el factor F es abultado (211,783);
es recomendable el analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta
variable pues existen diferencias significallvas entre ellos. al realizar la comparacion
entre el grupo de aquellos iniciados en acllvidades coitales y aquellos que no, por grado
de salida a lugares de consumo de alcohol o drogas, encontramos que el porcentaje de
encuestados que han dado inicio a su vida coital y que manifiestan salir casi siempre a
lugares donde se consume alcohol, cigarrillos o drogas es de 10,4% en comparacion a
2,4% de personas que aun no han dado inicio asu vida coital que manifiestan salir a los
mismos [pos de lugares, al otro extremo, el porcentaje de encuestados que han dado
inicio a su vida coital y que manifiestan nunca haber salido a lugares donde se consume
alcohol, cigarrillos o drogas es 31,3% en comparacion a 65,8% de personas que ain no
han dado inicio asu vida coital y que manifiestan nunca haber salido a ese Opo de lugares.
Elcontrol ala salida hacia estos lugares seria unavariable externaa manejar.

Aspiraciones académicas: Los grupos difieren en cuanto sus medias y varianzas; el nivel
de significacién es menor a 0,05 y el factor F es abultado (36,138); es recomendable el
analisis de ambos grupos por separado tomando como punto esta variable pues existen
diferencias significalvas entre ellos. Al realizar lacomparacion entre el grupo de aquellos
iniciados en aclvidades coitales y aquellos que no, aspiraciones académicas,
encontramos que el porcentaje de encuestados que ha dado inicio a su vida coital y que
desea estudiar una carrera universitaria es de 75,2% en comparacién con 88,6% que aln
no ha dado inicio a su vida coital y que Oenen las mismas aspiraciones; al extremo, el
porcentaje de encuestados que ha dado inicio a su vida coital y que no sabe sobre sus
aspiraciones es de 1,2% en comparacion al 0,5% que aun no han dado inicio a su vida
coitaly Jenenlas mismas dudas.
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Discusion
La primera hipétesis expuesta fue que el indice porcentual de cada conducta sexual de
riesgo, evaluada independiente, en los adolescentes, obtendria un porcentaje no mayor

a20%; aconlnuacion se muestra un resumen de los resultados obtenidos.

relaciones coitales
21.4 %

No han sostenido
relaciones coitales
78,6%

Edad promedio: 14
afios

género

Conducta sexual Porcentajes Conducta sexual Porcentajes
temprana de riesgo temprana de riesgo
Actividad coital Han sostenido Actividad coital por Femenino:

Han sostenido
relaciones coitales
9,54%

Masculino

Han sostenido
relaciones coitales
30,72%

Grado de
informacioén previa

Hablaron con sus
padres 38,8%
Hablaron con otro
familiar 29,7%

No se habla del tema
en su casa 31,5%

Uso de
anticonceptivos

Utiliz6 un método
anticonceptivo
64,0%

No utilizé un método
anticonceptivo 36,0%

Grado de
voluntariedad

Voluntariamente con
enamorado (a) 83,9%
Voluntariamente con
un extrafio (a), amigo
(a) o prostituta 12,7%
Victima de abuso
sexual 3,4%

Comunicacién

Se enteraron sus
padres 10,3%
Se enteraron sus
amigos 38,9%
Se enterod otra
persona 10,7%
Nadie sabe hasta
ahora 40%

Tipo de motivacién

Debido a sentir
excitacién 33,5%
Debido a sentirse
enamorado(a) 61,2%
Debido a presién de
pareja, amigos u
otras personas 4,7%
A cambio de algo
material 0,6%

Vida coital posterior

Posteriormente, han
mantenido relaciones
coitales 57,1 %

Con proteccion
60,4%

Sin proteccion 39,6%
Posteriormente, no
han mantenido
relaciones coital
42,9%

Reflexion

Creen que deberian
haber esperado un
poco mas 60,0%
Creen que fue el
momento mas
adecuado 40,0%

Consumo de alcohol
o drogas

Consumié antes de
su pr imera relacion
coital 14,7%

No consumié antes
de su primera
relacion coital 85,3%

En la tabla anterior podemos observar conductas sexuales de riesgo como consumir
alcohol o drogas antes de su primera relacion coital o ejercer acOvidades coitales por
presion, las cuales no alcanzan el 20 % de incidencia, lo que descarta nuestra hipétesis;
sinembargo, podemos concluir que, alternalvamente, lamayoria de conductas sexuales
de riesgo, en la poblacién adolescente de la provincia de Huancayo y zonas aledafias,
alcanzan o sobrepasan el 20 % de incidencia. A conUnuacion una discusion por cada una
deellas:
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AclOvidad coital: Que adolescentes, en promedio de 14 afios, en un porcentaje mayor a
20 % ya hayan iniciado aclvidades coitales, podria discullrse como una conducta de
riesgo puesto que esta edad no reflejaria el grado de responsabilidad que conlleva este
ejercicio. (Desde el punto de vistalegal, y psicosocial)

Aclvidad coital por género: Que exista una diferencia mayor al 20%, entre los
adolescentes y las adolescentes, que en promedio, ya han iniciado acllvidades coitales.
Refleja una clara preferencia hacia el género masculino para la exploraciéon de estas
aclvidades. Preferencia que puede aparecer desde un estereolJpo cultural que necesita
ser revisado. Se podria interpretar que el género femenino se encuentra “a salvo” de los
peligros de una conducta sexual de riesgo; sin embargo, este estudio apunta a la salud
sexual antes que alainhibicién del ejercicio sexual. El género femenino deberia tener la
misma preferencia y oportunidad para comenzar a ser consciente de su sexualidad y
ejercerlaconlibertady responsabilidad.

Grado de informacidn previa: Si bien el mayor porcentaje de encuestados manifiesta
haber hablado con sus padres alguna vez sobre temas relacionados a la vida sexual; ain
un namero por encima de 20% manifiesta que en su casa no se hablaba de ese tema; si
bien el desarrollo de la internet y otros medios de comunicacion permite a los jovenes
adquirir informacidn, es importante que estos crezcan sin mitos ni ideas fantasiosas, las
mismas que se previenen en el hogar durante los primeros afios de crianza, los cuales son
irremplazables.

Grado de voluntariedad: Al respecto, si bien el grado de voluntariedad es alto aun es
preocupante la presencia de abuso sexual (3,4%) No ha de exisOr un limite estadisCco
permilldo, categéricamente este fenémeno deberiadejar de exisLr.

Tipo de molDvacion: Si bien el mayor numero de encuestados mencionaron haber
sostenido su primerarelacion coital debido asenrse enamorados; se ha de precisar que
se requiere mayor invesl]gacion para analizar el fendmeno del enamoramiento en
adolescentes el cual podria confundirse con la excitacion, o podria ser una forma de no
aceptar laexcitaciony “disfrazarla” de enamoramiento.

Consumo de alcohol o drogas: Alin se registran altos porcentajes de consumo de alcohol
o drogas que podrian haber conllevado a los adolescentes a sostener su primera relacién
coital de formainvoluntaria (14,7%)

Uso de anlconceplvos: Se registran porcentajes muy por encima de 20% de
adolescentes que manifiestan no haber ullizado un método anOconceplvo durante su
primera relacion coital, asi como en aclvidades posteriores. Exponiéndose, de esta
manera, alos peligros que esto conlleva

Comunicacién: Llama la atencion el bajo porcentaje de adolescentes que hablaron con
sus padres luego de sostener su primera relacion coital (12%) y que sea contarselo a los
amigos o simplemente no contarlo, ambos indicadores muy por encima de 20%, las
decisiones de retroalimentacién y comprension del fenémeno que acaban de vivir.
Malas decisiones silo que se busca es mejorar esas conductas para evitar riesgos futuros.
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Reflexion: El porcentaje de adolescentes, que creen que deberian haber esperado un
poco mas antes de iniciar su vida coital se encuentra muy por encimade 20 %.

Sobre las hipotesis especificas

Habiéndose probado el alto grado de incidencia de conductas sexuales de riesgo en la
poblacién adolescente de Huancayo y zonas aledafias; nos preguntamos sobre las
variables con las que se relacionarian. Esperamos entonces que cada variable del
modelo sistemalco de Georgia tendria una correlacion parcial media significallva o
mayor (>0,05) con respecto a cada una de las conductas sexuales de riesgo estudiadas.
Correlacionamos la informacion de los adolescentes referida a las variables del modelo
sistemalico con cuatro conductas de riesgo: La iniciacion coital en si, el consumo previo
de alcohol o drogas previo al acto inicial; el no uso de métodos anlconceplvos y el bajo
nivel de comunicacion y apertura acerca de la propia acOvidad coital. No connuamos
correlacionando las variables con las demés conductas puesto que comenzamos a notar
un patron de variables correlacionadas que a connuacion se detalla:

Correlaciones positivas medias:

Consumo de pornograla: A mayor consumo de pornogralla, mayor probabilidad de
ejercer conductas sexuales de riesgo. Dado que la pornogralJa es una ficcién que aliena
la sexualidad de los adolescentes y “genitaliza” sus deseos. Exacerbando el deseo que,
bien podria tornarse en ansiedad por consumir el acto coital en si mismo para sallsfacer
unased fisioldgica, negando la praclica del erolJsmo que brinda un alimento psicélogo.

Edad ocurrencia menarquia: A mayor la edad de la menarquia, mayor probabilidad de
ejercer conductas sexuales de riesgo. Este dato correlacional podriaapuntar a observar
la relacion con las pares de las adolescentes y las interacciones interpersonales que
Oenencomo mediador aeste simbolo de “madurez”

Correlaciones positivas débiles:

Masturbacion: A mayor conductas de masturbacion, mayor probabilidad de ejercer
conductas sexuales de riesgo. Este dato podria reforzar ciertas ideas “puritanas”, sin
embargo este, asi como los dos proximos Oenen que ser entendidos, desde el concepto
de “encubrimiento”; el adolescente tenderia a mostrar una cierta imagen para reforzar
su idenOdad en construccion. Asi menciona una conducta de masturbacion de fachada,
la que seria, realmente, la que se correlacionaria con las conductas sexuales de riesgo. De
todas maneras, se requeririamayor inveslJgacion al respecto en proximos estudios.

Autoeficacia: A mayor conductas de autoeficacia, mayor probabilidad de ejercer
conductas sexuales de riesgo. Como en el caso anterior, hemos de leer esta correlacién
de la siguiente manera: A mayor opinion de fachada sobre la propia autoeficacia, mayor
probabilidad de ejercer conductas sexuales de riesgo.

Autoesdma: Igualmente, a mayor “aparente” autoesma, mayor probabilidad de
ejercer conductas sexuales de riesgo. De lo contrario, no se explicaria que, en promedio,
los adolescentes puedan reconocer a una persona impulsiva o manipuladora; sin
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embargo, terminan comellendo errores ingenuos muy grandes. Pueden manifestar
auto-eficacia, autoeslImay hasta control de su propia exploracion sexual; pero estonolo
garanQza.

Correlaciones negativas media:

Edad ocurrencia de espermaquia: Amenor edad en la que ocurrala espermaquia, mayor
probabilidad de ejercer conductas sexuales de riesgo. Al igual que el fendmeno de la
menarquia; se requieren estudios interpersonales con pares para entender esta posible
relacion.

Comunicacién con los padres: A menor comunicacién con los padres, mayor
probabilidad de ejercer conductas sexuales de riesgo. Esta variable es clara y
contundente con respecto aacciones de prevencion

Correlaciones negativas debiles:

AcOtud favorable amor (frecuencia): A menor frecuencia de Dempo de conocer a una
personay tener un contacto coital con esta, mayor probabilidad de ejercer una conducta
sexual de riesgo. Este dato esimportante debido a que la acltud favorable hacia el amor
ha sido uno de los elementos dejados de lado a parUr del progreso capitalista y de una
pseudo- libertad de amar sin preambulos ni cortejos, tan importantes para fortalecer los
lazos de inOmidad psicol6gica.

AcUtud favorable amor (erolJsmo): A menor intencion erdlca, mayor probabilidad de
ejercer una conducta sexual de riesgo. Este dato nos recuerda que en el plano erélco, el
acto coital no es imprescindible. El acto er6lco se construye lo que permite prevenir el
propio acto amorosoy sallsfacer aambas partes.

Se concluye entonces que si bien, no todas las variables del modelo sistemalco de
Georgia tendra una correlacion parcial media significalva o mayor (>,05) con respecto a
las conductas sexuales de riesgo estudiadas. Algunas de ellas han tenido correlaciones
significallvas (posillvasy negallvas) entre ,025y,06.

Finalmente, se ha comprobado que el grupo de adolescentes que ya ha mantenido
relaciones coitales difiere significalvamente (razon F) del grupo de aquellos que alin no
las han iniciado, en cuanto a las medias y varianzas de algunas de las variables del
modelo sistemalico de Georgia. Esta comparacion nos ha permildo entender mejor las
correlaciones ya mencionadas y comprender que ambos grupos son diferentes en
variables que abarcan cada uno de los sistemas:

Un estudio sistemallco de las variables que determinan, sosdeneny producen conductas
sexuales tempranas de riesgo, es una alternallva adecuada pues, se infiere, que cada
poblacion tendra indices diferentes pero siempre en mullples sistemas, asi se pueden
construir perfiles sociales (en poblaciones carcelarias, amas de casa, arlistas, cien(ficos,
etc.) segln las variables relacionadas a las conductas tempranas sexuales de riesgo y
proponer programas especificos en consecuencia

Asi concluimos que, en la poblacion adolescente de Huancayo y zonas aledafias, la que
hemos estudiado, se haria necesaria la construccién de programas para la ruptura del
machismo en relacion al ejercicio sexual, la ensefianza del amor en las escuelas
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secundarias, por supuesto, al objelvar y darle operalvidad a dicho constructo (en
dimensiones como frecuencia, cuidado del otro, erolismo, etc.) Incluir talleres para
incrementar la autoesdmay la autoeficacia como método de prevenciéony no como una
fachada. Apertura y naturalizacion de estos temas de conversacién en las escuelas para
evitar el consumo de pornograla e introducir al ejercicio sano de la masturbacion;
generalizar esta apertura a las familias, para incenvar una comunicacion prevenlva
entre los miembros de la mismay establecer programas cognillvo conductuales para
mejorar el nivel de monitorizacion de los padresy el control de salidas a lugares donde se
consumiria alcohol. De la misma manera, buscar la asistencia del gobierno para
incendvar mayores aspiraciones académicas en los adolescentes.

Conclusiones

Se han descrito las conductas tempranas sexuales de riesgo en indices porcentuales a
parr de una muestra conformadas por alumnos de 3, 4 y 5 de secundaria en
insOtuciones educallvas de la ciudad de Huancayo — 2015. Encontrandose que la mayoria
de conductas sexuales de riesgo, en la poblacion adolescente de la provincia de
Huancayo y zonas aledafias, alcanzan o sobrepasan, por mucho, el 20 % de incidencia.
Esto significa que, al 95% de seguridad, de 5 adolescentes que tengan contacto coital, 1
cometera unaconductasexual de riesgo.

Se han correlacionado dichas conductas con las variables propuestas por el método
mulO-sistémico de inveslgacion de la universidad de Georgia para las conductas
tempranas sexuales de riesgo Se concluye que sibien, no todas las variables del modelo
sistemalico de Georgia Jenen una correlacion parcial media significallva o mayor (>,05)
con respecto a las conductas sexuales de riesgo estudiadas. Algunas de ellas han tenido
correlaciones significallvas (posilvas y negallvas) entre ,025y ,06. Lo que nos permite
determinar variables especificas de estudio posterior.

Finalmente, se han comparado los resultados de incidencia de dichas variables entre el
grupo de aquellos que han iniciado una vida coital y aquello que no. Se ha comprobado
que el grupo de adolescentes que ya ha mantenido relaciones coitales difiere
significallvamente del grupo de aquellos que aun no las han iniciado, en cuanto a las
mediasy varianzas de muchasde las variables del modelo sisteméalico de Georgia.

Si bien el modelo de Georgia no nos ha permilJdo obtener correlaciones muy elevadas,
nos ha permilido realizar un disefio sistemalico diferencial para la poblacion de estudio.
El cual podria servir para posteriores construcciones de programas para la prevencién de
las conductas sexuales de riesgo en los adolescentes de la region.
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Introduccidn

La proliferacion de universidades en el Per(, ha generado unasituacion nunca antes vista
en el sistema universitario y es que la oferta y demanda parecen crecer en la misma
proporcidn, de tal suerte que ser estudiante universitario en el PERU, no necesariamente
implica haber pasado por una rigurosa seleccion y por consiguiente no significa de
ningdn modo tener cualidades para ser un estudiante universitario exitoso. Por otro
lado, el exagerado énfasis que se viene poniendo en la dimension cognillva en la
educacion basica ha significado entre otras cosas el descuido de otros importantes
aspectosde lapersona.

En efecto, el estudiante universitario de hoy, no necesariamente cumple con sus
obligacionesen el Dempo y las condiciones sefialadas, generalmente las posterga parael
ualdmo momento, lo que lo manCene en un constante estrés que en la mayoria de los
casos no puede ni sabe como manejar, éste a su vez incide sobre su bienestar psicoldgico,
generando condiciones personales inadecuadas, para el 6pfmo desarrollo de sus
potencialidades enlacarreraque estudia.

Al respecto Busko (1998) (estudio basado igualmente en los trabajos de Fle[J, Blankstein,
Hewilly Koledin en 1992), ha definido la procrasdnacion como una tendenciairracional a
retrasar o evitar las tareas que deben completarse. Por su parte, Caprarulo (2007)
(citado por Peird, 2009) refiere que el estrés esta caracterizado como “pandemia” del
siglo XXI y S&nchez (2012) aclara que el estrés es un problema creciente, inhabilitante y
con un coste personal, econdémico y social muy importante. De otro lado Taylor (1991;
citado por Leal y Silva, 2010) alude al bienestar psicol6gico como parte de la salud en su
senJdo mas generaly se manifiesta en todas las esferas de la aclvidad humana

Ahora bien, el estudio de estas variables en un sector tan importante como lo es, el
consOtuido por los estudiantes universitarios, es tanto mas importante cuanto que en
las manos de éste sector se encontrara el deslino del pais y sus regiones dentro de unos
ahos; de alli la importancia de conocer el fendmeno. Al respecto se ha hecho algunos
estudios como los Ferrariy Diaz (2007), Alvarez (2010), Chan (2011), Gonzalez y Sanchez
(2013) enlaprocrasinacion.

En la variable estrés se encuentran los trabajos de Guic, Bilbao y Ber[ln (2002) en Chile,
Serrano y Flores (2005) realizaron un estudio en la Ciudad de Yucatan México Cova,
Valdivia, Rincon, Haquin, Sanhueza, Melipillan, Medel, Mar(Inez y Alarcon (2013),
Contreras, Chavez y Aragon (2012), Boullosa (2013) entre otros. En relacion a la variable
bienestar psicoldgico se encuentran los trabajos de Casas, Rosich y Alsinet (2000), Chavez
(2006), Luna, Lacay Mejia, entre otros El trabajo que se propone surge debido a que se ha
observado empiricamente que los estudiantes universitarios Oenden a ser
procrasfinadores aumentando con ello sus niveles de estrés y con pocos recursos para
manejarlo. Esto indudablemente, incide negallvamente sobre su bienestar psicologico
limitando o impidiendo su 6pmo desarrollo en la carrera. Por otro lado, no se conocen
invesgaciones en laque se hayan relacionado estas tres variables, de modo que hay aqui
unvacio en el conocimiento.

La importancia del estudio radica en que contribuira al conocimiento de un fendmeno
gue solo hasido observado empiricamente y por lo tanto contribuird al enriquecimiento
de la teoria. Finalmente permilra avizorar la perspeclva de tan importante sector de la
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sociedad y sus posibilidades de éxito para disefiar e implementar las medidas
perlnentes.

Por estas razones surgio el siguiente problema de invesgacion ¢ Cual es la relacién entre
procraslnacion, estrés y bienestar psicologico en los estudiantes de educacidn
superior?, en concordancia con ello, el objellvo fue establecer qué relacion existe entre
procraslinacion, estrés y bienestar psicolégico en los estudiantes de educacién superior.
Los objellvos especificos que proponemos son: a) evaluar la procrasfnaciéon en
estudiantes de educacion superior. b) evaluar el estrés en estudiantes los estudiantes de
educacioén superior. c) evaluar el bienestar psicol6gico en los estudiantes de educacion
superior y d) relacionar la procrasnacion, con el estrés y el bienestar psicoldgico en
estudiantes de educacion superior.

Materiales y metodos

El Opo de invesOgacion al que corresponde la invesOgacion es aplicada (Sanchez y Reyes
2006).

Elnivel de lainvesgacion es el descriplvo (Sanchezy Reyes 2006).

Elmétodo empleado es el descriplvo. (Sdnchez y Reyes 2006).

Los disefios empleados son: el causal comparalvo y el correlacional (Sdnchez y Reyes
2006; Yarlequé, Javier, Monroe y Nufiez 2007).

Poblaciony muestra: La poblacion estuvo consOtuida por los estudiantes universitariosy
de insOtutos superiores de Limay Huancayo. La muestra fue de Junin, 266 estudiantes de
Universidad Nacional del Centro del Pert, 250 estudiantes de universidad parOculares
gue son de la Universidad Peruana los Andes (81), Universidad ConCnental (67) y
Universidad Alas Peruanas (12) y 96 del InsOtuto Superior Tecnoldgicos, SanCago
Antunez de Mayor e InsOtuto ConlInental. En Lima, 395 de universidades estales de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos y 89 de estudiantes de universidades
parfculares de Lima. Haciendo un total de 1006, sin embargo la muestra estuvo
conformado 1091, pero porinconsistencias en las respuestas se eliminaron.

Las técnicas de inves[gacion: Las técnicas que se ullizaron fueron la observacion
indirecta no reacllva, para las variables procrasiinacion, manejo del estrés y bienestar
psicolégico ademéasde la técnica psicométrica.

Los instrumentos de invesgacion: Se ullizaron pruebas de procrasCnacion, modos de
afrontamiento del estrés y bienestar psicoldgico. La prueba de procraslnacion fue
propuesta por Iparraguirre, Bernardoy Javier (2014) Oene validez de contenidoy validez
de constructo. La primera tomé en consideracién de definicion de la variable, sus
dimensiones, subdimensiones y se extrajeron los indicadores a parlr de los cuales se
construyeron las proposiciones que componen la escala. También Oene la validez item
test, siendo el coeficiente de validez de 0,576. La confiabilidad se estableci6 a través del
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coeficiente de correlacion de alfa de Crombach, siendo el coeficiente de 0,895 que indica
laconfiabilidad.

El cueslonario de modos de afrontamiento del estrés, fue propuesto por Salazar y
Sanchez (1993) quienes hallaron niveles significallvo en el coeficiente de confiabilidad
Alfa en las 13 sub escalas, con un rasgo de posibles valores para las escalas de 4,16.
Mientras que el coeficiente de correlacion entre las escalas disposicionales del COPE
Oene correlaciones mayores a 0,26 significallvas a un nivel P <0,01. (Citado por Casuso,
1996)

La escala de bienestar psicologico de RYFF, fue adaptado para el medio, la validez del
instrumento se establecio a través del sistema item test, siendo el coeficiente de validez
de 0,451 y la confiabilidad se hall6 a través del sistema mitad y mitad, siendo el
coeficiente de correlacion de la confiabilidad de 0,829.

Técnicas de procesamiento y andlisis de datos: En la invesOgacion se usaron los
siguientes estadigrafos para el procesamiento de datos. Medidas de tendencia central:
Media aritmélca. Medidas de dispersion: Desviacion estandar. Prueba de contrastacion
de hipotesis: Pruebaz para las hipbtesis y r para establecer la validez y confiabilidad de la
pruebade bienestar psicolédgico de RYFF.,

Resultados

H,. La mayoria de los estudiantes de educacién superior, no presenta alto nivel de
procrasdnacion.
H,: La mayoria de los estudiantes de educacidn superior, presenta alto nivel de
procras(inacion.

Tabla 1. Resultados de la muestra total en la variable procrasCnacion

Niveles fi Fl Hi HI
25a43 muy 92 92 9.13 9.13
bajo

43 a62 Bajo 334 426 33.13 42.26
62a81 Medio 372 798 36.90 79.17
81 a 100 Alto 173 971 17.16 96.33
100 a muy 35 1006 3.47 99.80
119 alto

H,.La mayoria de los estudiantes de educacion superior, no demora en afrontar el estrés.
H,: La mayoria de los estudiantes de educacion superior, demora en afrontar el estrés

Gréfico 1. Resultados de la muestra en la variable afrontamiento al estrés
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H,.La mayoria de los estudiantes de educacion superior, no se ubica en el nivel bajo de la

pruebabienestar psicol6gico deseado.
H,: La mayoria de los estudiantes de educacion superior, se ubica en el nivel bajo de la

pruebabienestar psicologico deseado.

Tabla 2. Resultados de la muestra en la prueba de bienestar psicolégico
Niveles Intervalos Fi Fl hi HI

Alto 187,3a+ 168 168 @ 16,7 16,7
Medio 130,2a 668 | 836 66,4 83,1

Bajo 130,1a- | 170 1006 16,9 100

Tabla 3. Correlaciones de la muestra en las variables procrasinacion,
afrontamiento del estrés y bienestar psicolégico

No
Significativo

Tabla 4.Comparacion de medias en la prueba de afrontamiento del
estrés en estudiantes con altos y bajos niveles de Procrasinacion
N X1 X2 Gl Nc zt Zp Diagnostico

504 | 30.73 30.83 502 0,05 1,96 0.85 No
significativo

Tabla 5.Comparacion de medias en la escala de bienestar psicologico
en estudiantes con altos y bajos niveles de Procrasnacion

N X1 X2 Gl Nc zt Zp Diagnostico
504‘151.8 151,7 502 0,05 1,96 6.66 Significativo ‘

Tabla 6.Comparacion de medias en la escala de bienestar psicoldgico
en estudiantes con altos y bajos niveles de afrontamiento del estrés.

N X1 X2 Gl Nc zt Zp Diagnostico

504 |157.9 161.7 502 0,05 1,96 0.09 No
significativo

Discusion de resultados

Los resultados expuestos han permildo establecer que, contrario a la hipotesis alterna
numero 1, la mayoria de los estudiantes de educacién superior no se encuentran en el
nivel alto de la escala de procrasCnacion sino méas bien en el nivel intermedio donde se
ubicamas de la tercera parte de lamuestra, sin embargo entre los niveles bajo y muy bajo
se halla el 42,26%. Lo que implicaria que entre los estudiantes de educacion superior de
Lima y Junin hay una buena proporcion de estudiantes que procrasiinan poca 0 muy
pocas veces. Y no se diferencian significavamente entre si y al parecer esto mismo
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ocurre cuando se comparan a los estudiantes de universidades e insOtutos No se
diferencian en sus niveles de procraslinacion ni en ninguna de sus dimensiones. Poco
mas del 20% de la muestra, presenta niveles alto o muy altos de procraslinacién esto
quiere decir que en general, la quinta parte de la muestra (20 de cada 100 estudiantes)
son procrasnadores. Estos hallazgos se condicen con los de Garcia (2007) quien afirma
que la procrasCnacion es un fenémeno creciente que afecta a una gran parte de la
poblacion occidental por consiguiente, tenemos razones para suponer que también
afectaaunabuena parte de los estudiantes peruanos, siasumimos que 1006 estudiantes
de Limay Junin consOtuyen una muestrade la poblacién. Sobre todo considerando que la
muestra incluye estudiantes de Insltuciones estatales y parlculares, entre los que
tampoco no se registran diferencias significalvas. Pero, ¢/Qué significa ser
procrasnador? y ¢ Qué significa ser no procrasinador? El procrasnador se caracteriza
por postergar, aplazar o demorar las tareas que se sabe que Oenen que realizarse (Steel
2007) por pereza, desgano, temor o falta de molvacién (Garcia 2007). Pero veamos
ahora, ¢ Cuélesson las principales caracterisCcas de los estudiantes que se encuentran en
los niveles medios y bajos de procrasfnacion? La primera que salta a la vista es que
quienes Denen mas bajos niveles de procrasinacion, Denen también méas altos niveles de
molvacién e inversamente, quienes Jenen mas altos niveles de procrasfnacion
presentan mas bajos niveles de molvacion. Esto quiere decir que por lo menos el 20% de
la poblacion tenderia a evitar tareas largas o desconocidas; y si las realiza sélo es bajo
presion; se cansan con facilidad; inician los trabajos con entusiasmo y en el proceso se
desaniman; no terminan una tarea e inician otra abandonando la anterior; prefieren
emprender tareas que le produzcan salJsfaccion en corto Dempo. Esto se registra tanto
enlos estudiantes de insOtuciones pablicas como de privadas.

Otrade las caracteriscas que se ha puesto de manifiesto a través del estudio es que poco
maés de la mitad de los estudiantes sabe como enfrentar las dificultades asociadas a la
procrasnacion. Y cuando se procesa separando por Opo de insCtucion, més de la mitad
de los estudiantes de insltuciones privadas y casi la mitad de los de insOtuciones
publicas, lo saben también. Esto significa que aun cuando creen que es complicado el
trabajo, no suelen postergar su ejecucion; inician el trabajo porque saben cémo hacerlo;
no abandonan niretardan el trabajo.

Por otra parte, puede notarse que poco mas del 40% de la muestra, y probablemente de
la poblacién (ya que se ha registrado también el fenémeno al separar parOculares y
estatales) tendria métodos generales adecuados de trabajo que le ayudan a no
procrasfnar. Esto supone que dicho sector no posterga el trabajo, mientras que poco
mas del 22,51%, Jende a postergar el trabajo hasta que se hace urgente. Ademas se ha
encontrado que los estudiantes que no procrasfinan Oenden a tener bajo y muy bajo
nivel de estrés, que en este estudio alcanza poco mas de 45% en general. Mientras que
los procrasfinadores Oenden a tener alto y muy alto nivel de estrés. Esto mismo ocurre,
cuando se observalamuestraaparCrdel Opo de insOtucién del que procede.

En esta misma direccion, la prueba de afrontamiento del estrés ha revelado que la
mayoria de los estudiantes declara emplear estrategias de afrontamiento dependiendo
de las circunstancias, la mayor parte de las veces demora el afrontamiento. Por lo cual se
ha rechazado la hipétesis nula y aceptado la hipotesis alterna nimero 2. Esto mismo se
registra cuando se analiza, la forma de afrontamiento del estrés de estudiantes de
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insOtuciones parCculares y lo mismo ocurre con los estudiantes de las insUtuciones
estatales. A pesar de que existen diferencias significalvas entre las medias de los
estudiantes de ambos [pos de insOtuciones que revelan ventajas de los estudiantes de
las primeras con respecto a los estudiantes de las segundas. Pero esto no ocurre cuando
se comparan los estudiantes de universidades versus los de instutos; en tal caso, no se
registran diferencias estadislcas. Estos resultados difieren de los de Boullosa (2013)
quien encontrd una predominancia del esllo resolver el problema.

Es conveniente recordar, que el afrontamiento del estrés consiste en hacer algin
esfuerzo, sea sano 0 no, consciente o0 no, que prevenga, elimine o debilite los estresores o
gue permita tolerar sus efectos de la manera menos dafiina (Matheny, Aycock, Pugh,
CurleDe y Silva-Cannella 1986, citado Contreras, Esguerra, Espinosa y Gomez 2007). Al
respecto Morris (1992) usa el término confrontacion por el de afrontamiento que
consiste en reconocer una situacion estresante de manera directa e intentar encontrar
una solucién o cumplir con algin objelvo. El instrumento aplicado ha permildo
entonces detectar que lamayoria de los estudiantes Oende a enfrentar el estrés de modo
diverso, dependiendo de las circunstancias, pero en lo posible demora el afrontamiento.
Lo cual es coherente con el concepto y caracterisfcas del afrontamiento del estrés
(Brannony Feist 2001; citado por Fernandez 2009) Sin embargo, estos hallazgos difieren
de los de Contreras, Chavez y Aragon (2012) en México, los autores encontraron que el
afrontamiento conductual es la sub-escala que muestra una correlacion considerable
conel eslllo de afrontamiento orientado a la solucion de problemas, mientras que la falta
de afrontamiento emocional, la baja autoeslima, y la incapacidad para sobreponerse se
asocian con la eleccién de un esOlo de afrontamiento improducOvo. Pero, otra es la
situacion de los estudiantes de universidades con respecto a los de ins{tutos. Los
primeros, Oenen como manera mas frecuente de afrontar el estrés la reinterpretacion
posilva de la experiencia, mientras que los otros, aunque dependiendo de las
circunstancias, Jenden mas al retorno alareligion.

Nuestros hallazgos difieren de los de Contreras, Chavez y Aragén (2012) Pero es
conveniente ahora penetrar en las parlcularidades de este afrontamiento, en los
subgrupos de estudio. En concordancia con los resultados generales, los estudiantes de
Lima, enfrentan el estrés, dependiendo de las circunstancias, y Oende a demorar el
afrontamiento. Algo analogo ocurre con la muestra de Junin. Lo cual mostraria que
probablemente esta es una caracterislca general de los estudiantes de Educacién
Superior de las regiones estudiadas y posiblemente con ciertas variaciones de los
estudiantes del pais.

Es conveniente examinar ahora los hallazgos respecto del bienestar psicolédgico segln
Garcia y Gonzélez (2000) el bienestar es una experiencia personal vinculada al presente,
gue también Oene proyeccion al futuro. Ahora bien, nuestros hallazgos muestran que la
mayoria de los estudiantes (dos terceras partes de la muestra), se hallarian en un nivel
medio en la escala de bienestar psicoldgico, mientras que en los niveles alto y bajo se
halla poco més del 16% en cada caso. Esto significa que la mayoria de los estudiantes de
educacion superior en las Regiones estudiadas, se halla dentro de lo esperado
tratdndose de jovenes que aln estan estudiando y que por consiguiente Oenen mucho
por lograr, que Oenen emociones y sensaciones posilvas que les dan sensacion de
bienestar, pero también frustraciones y dificultades que les otorgan sinsabores. No
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obstante, es perlinente penetrar en las parCcularidades de estos datos. Casi el 50% de los
estudiantes de ins{tuciones parCculares, se ubican en el nivel medio en la escala de
bienestar psicoldgico, mientras que tres cuartas partes de la muestra procedente de
insCtuciones estatales se encuentra en éste nivel, siendo notable que en este tl0mo
subgrupo, el porcentaje de estudiantes que se ubica en el nivel bajo, es poco mas del 5%,
lo que nos lleva a pensar que los estudiantes de insJtuciones estatales en general, se
sienten regular o bien psicoldégicamente; no obstante ello, tales diferencias porcentuales
no alcanzan el nivel de significacion estadis(Ica, de modo que no podria desde esta
segunda perspeclva afirmarse, que los estudiantes de insOtuciones estatales Jenen
mejor bienestar psicolégico que los de insOtuciones privadas. Resultados parecidos,
fueron reportados por Leal y Silva (2010) en Cajamarca, con estudiantes de educacion
basica regular, los autores, tomaron como variable de contrastacion la insdtucion
educallva de procedencia encontrando que no habian diferencias estadisdJcamente
significallvas. Algo analogo ocurre cuando se comparaa los estudiantes de universidades
conlosdeinsCtutos.

En general y en todas las dimensiones en ambos subgrupos predomina el nivel medio,
aunque es notable que en la dimension autonomia la tendencia va del nivel medio hacia
el nivel bajo. No ocurre lo mismo cuando se compara los estudiantes de Lima con
respecto de los Junin. Al parecer los estudiantes de Lima serian mas procrasCnadores
que los de Junin.

Estos resultados, difieren con los encontrados en Esparia por Casas, Rosich y Alsinet
(2000) quienes hallaron alto nivel en bienestar psicoldgico en muestras de adolescentes
y con los de Chavez (2008) quién encontr6 en Lima predominancia de bienestar
psicolégico en personas que praclJcany no praclican yoga.

Pero examinemos cada una de las dimensiones de esta variable: Conforme a lo
previsible, en la dimension autoaceptacion la mayoria se encuentra en el nivel medio. En
general y cuando se examina la muestra, en funcion del Opo de insOtucion de
procedencias. Algo similar ocurre en la dimension relaciones posilvas con la
peculiaridad de que los estudiantes que se hallan en el nivel bajo aumentan hasta el 24%
(casi la cuarta parte de la muestra), con la consiguiente disminucion del volumen de
estudiantes en el nivel alto (hasta el 10%). Al hacer un corte a la muestra por [Opo de
insdtucidn, se encuentra también que en ambos sub grupos predomina el nivel medio,
en esta dimension con la peculiaridad de que en las insOtuciones estatales al nivel medio
le sigue el nivel alto, mientras que en las privadas le sigue el bajo.

Esta tendencia ascensional del nivel bajo se manifiesta con mucha mas claridad en la
dimensién autonomia en que este nively el nivel medio conenen el mismo volumen de
estudiantes con una verfginosa caida del nivel alto, el examen por Opo de insOtucién
revela, gque en las privadas, predomina el nivel bajo en autonomia, mientras que en las
estatales predomina el nivel medio, en otros palabras hay mas estudiantes con nivel
medio de autonomia en las insOtuciones estatales y mas estudiantes con nivel bajo en las
insOtuciones privadas.

Puede apreciarse también los resultados en la dimension dominio del entorno; donde el
nivel alto desciende de volumen (hasta el 11%), mientras que el nivel medio conene
mayor volumen de los estudiantes, es asi que el nivel bajo alcanza poco mas del doble del
volumen del nivel alto. Separando la muestra por insftuciones, en ambos casos
predomina también el nivel medio, pero en las ins{tuciones privadas esta seguido por
una importante proporcion de estudiantes que se encuentran en el nivel bajo, mientras
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que en las estatales hay muchos més estudiantes que se hallan en el nivel medio,
seguidos por los que se encuentran en el nivel alto.

Asimismo datos analogos se hallaron en la dimensién crecimiento personal. La
parCcularidad se halla, siempre al hacer el corte por Opo de insOtucién, aqui como en los
casos anteriores, predomina en ambos grupos el nivel medio y hay més estudiantes en
éste nivel en lasinsOtuciones estatales que en las privadas. También hay mas estudiantes
en el nivel alto en las estatales que en las privadas. Ya algo parecido ocurre en la
dimension propdsito en lavida, tanto al examinar lamuestra en general, como al hacer el
corte por Opo de insftucion.

En otras palabras, si bien es cierto que la distribucion de la muestra en toda la escala de
bienestar psicologico Oende a la normalidad, cuando se examinan cada una de las
dimensiones, las frecuencias y por consiguientes los porcentajes en el nivel bajo
aumentan obstenciblemente en desmedro del nivel alto. Esto significa que hay mas
estudiantes en el nivel bajo de autoaceptacién que en el nivel alto de la misma. Del
mismo modo hay més del doble de estudiantes que percibe tener bajo nivel en relaciones
posilvas que los que Oenen alto nivel en esta dimension. Pero es parfcularmente
notable que casi la mitad de la muestra, percibe tener un bajo nivel en autonomia,
mientras que solo cerca del 2% cree tener un alto nivel en esta dimension. Esto es de
sumo interés porque constuye una tarea insoslayable en los servicios de tutoria de la
educacion superior. De igual modo es notable que cerca de la tercera parte de la muestra
percibatenerun bajo dominio del entorno, crecimiento personal y propésito en lavida.
Hasta aqui se ha tratado de examinar cada una de las variables en forma separada, es
conveniente ahora, analizar las relaciones entre ellas. La primera relacion que se traté de
establecer es la estadis(ca, subyacente a la hipdtesis general, a este respecto se
encontré que las variables no estan relacionadas estadisdcamente entre si, a nivel
general ni cuando se procesa datos, separandolos en sub grupos, por lugar de
procedenciay Opo de insOtucion. En consecuencias se buscé otro Opo de relacion. Es asi
gue haciendo funcionar alavariable procrasfnacion como independiente siguiendo las
pautas de un disefio causal comparallvoy laldgica de la hipotesis general se compard, los
puntajes de los estudiantes que tenian alto y bajo nivel de procrasCnacion en
afrontamiento del estrés, encontrandose que no habria diferencias significalvas entre
los dos sub grupos. Esto significaria que independientemente de que los estudiantes
sean mucho o poco procrastnadores, no se diferencian entre si, de modo ostensible en
su modo de afrontamiento del estrés. Dicho en otros términos, la procrasfnaciéon no
seria una variable independiente con respecto al afrontamiento del estrés y
reciprocamente, el modo en que los estudiantes afrontan el estrés no Lene que ver con
que sean mucho o poco procrasiinadores. Nuestros resultados, en este punto se
condicen con los de Gonzales, Montoya, Casullo y Bernabet (2002) en Valencia- Espafia,
los autores encontraron escasa relacion entre estrategias de afrontamiento y bienestar
psicolégico en adolescentes.

Sin embargo otra es la situacion cuando se hizo funcionar la variable procrasinacién
como independiente y la variable bienestar psicol6gico como dependiente. Aqui si se
registraron diferencias significallvas. Esto significa que los estudiantes poco
procrasinadores se diferencian significalvamente en su bienestar psicoldgico, respecto
de los que presentan altos niveles de procrasCnacion. Asi pues uno de los factores del
bienestar psicologico seria la procrasinacion. Los estudiantes menos procrasCnadores
Oenen una mayor percepcion de bienestar psicolégico que los estudiantes mas
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procrasnadores. Estos hallazgos se relacionan con los reportados por Rothblum,
Salomo6n'y Murakami (1984) quienes hallaron mayor ansiedad en los procrasCnadores y
evidentemente la ansiedad, genera sensacién de malestar. Algo parecido encontraron
Wilians, Shanon y Foster (citados por Ferrari y Diaz 2007) En un segundo momento se
hizo funcionar afrontamiento del estrés como independiente y el bienestar psicoldgico
como dependiente encontrandose que no habia diferencias significallvas en el bienestar
psicoldgico de quienes tenian altos y bajos puntajes en la prueba de afrontamiento del
estrés. Esto significaria que la forma en que los estudiantes afrontan el estrés, no influye
en su percepcién de bienestar psicoldgico. Estos hallazgos se condice con los de Preciado
y Vazquez (2010), en México, quienes hallaron entre otras cosas que no habia relacion
significallva entre los habitos de salud, las redes de apoyo social, el bienestar psicolégico
o los esllos de afrontamiento (dimensiones del perfil de estrés) con el sindrome de
burnout.

En sintesis, se ha comprobado que la procrasUnacion no influye en el afrontamiento del
estrés y este no influye sobre el bienestar psicoldgico, pero la procrasfinacion si influye
sobre este ulOmo, de modo que no existe una relacion de interdependencia como
inicialmente se supuso.

Conclusiones

Al no haberse hallado correlacion entre procrasCnacion y afrontamiento del estrés, ni
entre afrontamiento del estrésy bienestar psicoldgico, puede colegirse que no existe una
relacion estadisca entre las tres variables y al no haberse hallado diferencias en el
afrontamiento del estrés entre los estudiantes con altos y bajos niveles de
procraslInacion, puede inferirse que la procrasinacion no influye sobre el afrontamiento
del estrés. Al no haberse hallado diferencia en el bienestar psicol6gico en estudiantes
con puntajes alto y bajos en la prueba de afrontamiento del estrés puede decir que el
bienestar psicol6gico no esta influido por el afrontamiento del estrés; pero habiéndose
encontrado diferencias en el bienestar psicoldgico entre estudiantes con altos y bajos
niveles de procrasiinaciéon es legilmo suponer que la procrasCnacion si tendria
influencia sobre el bienestar psicol6gico, es decir que los estudiantes menos
procrasfinadores Oenden a tener mayor bienestar psicolégico que los mas
procrasfnadores.

La mayoria de los estudiantes de educacion superior se ubican en el nivel medio de la
escala de procraslInacion y esta tendencia, se manlene en los diversos cortes que se
hace a la muestra no habiendo diferencias estadislcas en funcién de lugar de
procedencianiOpo de insOtucion

La mayoria de los estudiantes de educacion superior, ulliza la estrategia de
afrontamiento del estrés dependiendo de las circunstancias, aunque lo que con mas
frecuencia hace es demorar el afrontamiento. Esta tendencia general se manCene en los
diversos cortes que se le hacen ala muestraaunque con cierta parCcularidades.

La mayoria de los estudiantes de educacion superior, presentan un nivel medio en la
escala de bienestar psicolégico, aunque los estudiantes de Lima tendrian mayor
sensacion de bienestar psicoldgico que los de Junin, pero el Opo de insOtucion de
procedencia: privada o estatal, insOtuto o universidad no tendria en general un efecto
diferenciador sobre bienestar psicolégico de los estudiantes.

182 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Yarlequé, L., et al. Procrastinacion, estrés y bienestar psicolégico... 173-184



Seccion: InvesOgacién en Educacién

Alvarez Blas, Oscar R. (2010) Procrasnacion general y académica en estudiantes
de Lima Metropolitana. Universidad de Lima.

Boullosa, G. (2013). Estrés académico y afrontamiento en un grupo de estudiantes
de una universidad privada de Lima. (Tesis de Licenciatura). Ponficia Univer-
sidad Catolicadel Perd.

Casas, F.,, Rosich, M. y Alsinet, C. (2000). El bienestar psicoldgico de los preadoles-
centes. Anuario de Psicologia 31 (2), 73-86.

Casuso, L. (1996). Adaptacion de la Prueba COPE sobre eslllos de afrontamiento
en un grupo de estudiantes universitarios de Lima. (Tesis de Licenciatura).
PonOficia Universidad Catodlica del Peru

Chan B. L (2011) ProcrasOnacion académica como predictor en el rendimiento
académico en jovenes de educacion superior. Temat. psicol. 7(1), 2011.

Chavez, A. (2006). Bienestar Psicol6gico y su influencia en el rendimiento acadé-
mico de estudiantes de niveles medio superior. (Tesis de Maestria).
hOp://digeset.ucol.mx/tesis_posgrado/Pdf/ALFONSO_CHAVEZ URIBE.pdf

Chavez, S. (2008). Bienestar psicolégico en praclcantes de yoga. (Tesis de Licen-
ciatura). PonCficia Universidad Catdlica del Perd.

Chéavez-Becerra, M; Contreras-GuUérrez, O; Aragon-Borja, L E; (2012). Pensa-
miento construclvo y afrontamiento al estrés en estudiantes universitarios.
Journal of Behavior, Health & Social Issues, 4 39-53.

Contreras, Francoise, Esguerra, Gustavo a., Espinosa, Juan Carlos, y Gémez, Vivia-
na. (2007). Esllos de afrontamiento y calidad de vida en pacientes con insufi-
ciencia renal crénica (IRC) en tratamiento de hemodialisis. Acta Colombiana
de Psicologia 10 (2), 169-179.

CovaS.Valdivia P., Rincon G., Haquin ., Sanhueza L., Melipillan A., Medel A., Mar-
(Onez S., Alarcén C (2013) Estrés postraumallco en poblacién infantojuvenil
post 27F. Rev. chil. pediatr. 84 (1) 32-41.
h(Op://dx.doi.org/10.4067/50370-4106201

Fernandez E. (2009) Estrés percibido, estrategias de afrontamiento y senCldo de
coherencia en estudiantes de enfermeria: su asociacién con salud psicol6gica
y estabilidad emocional. (Tesis doctoral)
hOp://mobile.buleria.unileon.es/bitstream/handle/10612/902/2009FERN%
C3%81NDEZ%20MART%C3%8DNEZ,%20MAR%C3%8DA%20ELENA.pdf?seq
uence=1

Ferrari, J. R., & Diaz-Morales, J. F. (2007). Perceplons of self-concept and self-
presentallon by procrasfinators: Further evidence. The Spanish Journal of
Psychology 10 (1) 91-6.

Fle[, G. L., Blankstein, K., HewilJ, P. L., & Koledin, S. (1992). Components of
perfecdonism and procrasiinalJon in college students. Social Behavior and
Personality, 20, 85-94.

Garcia Franco, Pedro. (2007) Si lo puedes hacer hoy no lo dejes para mafiana.
Educar Hoy Lasalle. (127) 8-11.
www.lasalle.es/index.php?oplon=com_banners&task=click&bid.

Garcia-Viniegras, C. R. y Gonzéalez B. I. (2000). La categoria bienestar psicoldgico.
Su relacion con otras categorias sociales. Rev Cubana Med Gen Integr., 16 (6)
586-92.

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 183
Yarlequé, L., et al. Procrastinacion, estrés y bienestar psicolégico... 173-184



Seccioén: InvesOgacién en Educacién

Gonzales, R., Montoya, |., Casullo, M. y Bernabe, J. (2002) Relacion entre esllos
y estrategias de afrontamiento y bienestar psicolégico en adolescentes. Psi-
cothema 14(2), 363-368.

Gonzalez-Brignardello, M. P., y Sanchez-Elvira-Paniagua, A. (2013). ; Puede amor-
Oguar el engagement los efectos nocivos de la procrasCnacion académica?
Accion Psicoldgica, 10 (1), 117-134.

Guic S, Eliana, Bilbao R, Angeles, & Berlin, Camilo. (2002). Occupalonal stress
and health in a sample of Chilean execullves. Revista médica de Chile,
130(10),1101-1112.

Iparraguirre M., M, Bernardo C., R. y Javier A., L (2014) ProcraslInarian y [Ipos de
personalidad en docentes universitarios de la facultad de ciencias de la salud
de laUniversidad Peruanalos Andes. Huancayo, Perd.

Leal, R. y Silva, R. (2010). Bienestar psicologico del adolescente cajamarquino.
Universidad Privada Antonio Guillermo Urrello: Cajamarca.

Luna, A; Laca, F. y Mejia, J. C. (2011). Bienestar subjellvo y sallsfaccion con la vida
de familia en adolescentes mexicanos de bachillerato. Psicologia Americana
19(2), 17-26.

Morris, Charles (1992). Psicologia un nuevo enfoque. Traduccion Cuevas Guiller-
mina. México: PrenlJce-Hall Hispanoamericana

Peir6 J. (2009) Estrés laboral y riesgos psicosociales: Invesligaciones recientes
para su analisis y prevencion. Valencia: Publicaciones de la Universidad de
Valencia.

Preciado-Serrano and Vazquez-Gofii (2010) Perfil de estrés y sindrome de bur-
nout en estudiantes mexicanos de odontologia de una universidad publica.
Rev. chil. neuro-psiquiatr., 48 (1), 11-19.

Rothblum, Esther D.; Salomon, Laura J.; Murakami, Janice (1984) Afeclvo, cogni-
Ovo, y las diferencias de comportamiento entre los morosos de alta y baja.
Journal of Counseling Psicologia, 33 (4), 387-394. D0i:10.1037/0022-
0167.33.4.387.

Sanchez H., y Reyes, C. (2006). Metodologia y Disefios en la Invesgacion Cien[fi-
ca.Lima.

Sanchez, Jero. (2012) La procraslinacion. s.l.:s.e.

Serrano M. y Flores M. (2005) Estrés, respuestas de afrontamiento e ideacion
suicidaen adolescentes. Psicologiay Salud. 115 (2),221-130.

Steel, Pears (2007) Teoria de la moDOvacion temporal. Canada: Universidad de
Calgary.

Yarlequé, Javier, Monroe y Nufiez. (2007). Inveslgacion en educacion y ciencias
sociales. Huancayo: Programa de complementacion Académica y Licenciatu-
ra-UNCP.

184 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Yarlequé, L., et al. Procrastinacion, estrés y bienestar psicolégico... 173-184



Procrastinacion académica en estudiantes de educacion en Lenguas,
Literatura y Comunicacion: Caracteristicas, modos y factores

Filomeno Tarazona Pérez* Isabel Margarita Aliaga Contreras***
Juan Nicanor Romero Acufia** Marita Fabiola Veliz Rodriguez****
Resumen Palabras clave:

Se realiz6 una inveslgacion basica con disefio descriplvo simple con el procrasfnacion
propdsito de determinar el grado, modo, caracterislicas y factores de la  5.3démica. tareas
procrasfnacién académica en estudiantes de Lenguas, Literatura y . L
Comunicacion de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional del Universitarias.
Centro del Per( en una muestra poblacional de 169 estudiantes varones y
mujeresde lossemestres I, IV, VI, VIIly X matriculados en el semestre 2015 1. Se
observaba tendencia marcada de los estudiantes a dejar de lado, postergar o
dejar de hacer las tareas académicas, perdiendo el Dempo en acciones
irrelevantes como manipular sus teléfonos méviles, tablets u otros objetos
personales, envez de atender clases, no hacer tareas en su debida oportunidad.
Este fendmeno social acentuado con el desarrollo de la Tecnologia de la
Informacion y Comunicacion se denomina, ProcrasCnacion Académica que
define a los hechos por el cual los estudiantes Denden a posponer, postergar o
dejar de hacer las tareas universitarias, reemplazandolas por aclvidades
placenteras de autosalsfaccion momenténea. El instrumento aplicado para la
medicion fue la Escala de Procrasfnacion Académica de Tuckman 1990 y el
CuesOonario de habitos socioculturales. Los datos obtenidos se han procesado
con el programa estadisfico SPSS 23.0, cuyos resultados, muestran que la
procrasfinacion en la muestra estudiada es muy alta que alcanza en el 71% de
los estudiantes, en intermedio 20,7% Yy el 8,3% en el nivel bajo; siendo el modo
mas comun la procrasCnacion como habito sociocultural o conductas regulares
arraigadas socialmente.

Academic procrastination of education students in languages,
literature and communication: features, modes and factors

Abstract Keywords:

AninvesOgalon was conducted basic research with simple descripOve designin -~ Academic

order to determine the extent, mode, characteris{cs and factors of academic procrasdnalon
procrastnalon in students of Languages, Literature and Communicalon of the . . '
Faculty of EducalJon at the NalJonal University of Central Peru was conducted in University tasks.
a sample populalon of 169 male and female students of semester II, IV, VI, VIII

and X enrolled in the first half 2015 Il. marked tendency of students watched

shelve, postpone or stop doing academic tasks, wasling Ome on irrelevant

aclons such as manipulaling their mobile phones, tablets or other personal

items, instead of allending classes, doing chores at due course. This social

phenomenon accentuated with the development of Informalon Technology

and Communicalon is called, Academic ProcrasCOnalJon defines the facts which

students tend to postpone, postpone or stop doing academic tasks, replacing

them with pleasurable acOvilles momentary self-salisfacCon. The instrument

was applied to measure the scale of Academic Procrasfnalon and Tuckman

1990 QuesDonnaire cultural habits, whose data were processed with stalslcal

program SPSS 23.0. The results show that procrasOnalon in the sample is very

high reaching 71% of students in intermediate 20.7% and 8.3% at the low level;

the most common way procrasfnallon as sociocultural regular habit or

ingrained behaviors socially.
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Seccioén: InvesOgacién en Educacién

Introduccidn

Los acelerados cambios de la ciencia y la tecnologia, mas precisamente la Tecnologia de
la Informacién y la Comunicacion, ha provocado cambios bruscos en los habitos y
comportamientos de las nuevas generaciones a los que se suele denominar
“Generaciones conectadas en las cs” (Ferreiros 2006, p. 72; Cit. por Aparici, 2013). En
ese contexto la gran mayoria de estudiantes manifiestan una tendencia, a perder
constantemente el interés por las materias de estudios, perder el Dempo en aclvidades
hedonistas por las cuales prefieren mas realizar acciones placenteras como manipular
sus teléfonos celulares, tabletas y otros, postergando o dejando de realizar los trabajos
académicos propios de su aprendizaje universitario o aplicacion praclca de los
conocimientos adquiridos; fendmeno al cual denominamos procrasinacion académica
que define alatendencia de los estudiantes universitarios a postergar, soslayar o dejar de
hacer las tareas académicas, prefiriendo realizar acciones méas placenteras y de
salJsfaccibn momentaneas. Sin embargo, a pesar que el fendmeno es ya bastante
acentuado, las universidades, no han podido responder con un estudio sistemalico para
conocerlay proponer alternallvas de solucion.

El problema es de naturaleza social, puesto que se presenta en forma de habitos y
conductas individualesy sociales que posiblemente Jene su origen en la familia. Consiste
en que los estudiantes universitarios Jenden a postergar, soslayar o dejar de hacer las
tareas académicas, prefiriendo realizar acciones placenteras y de salsfaccion
momentaneas. Habitualmente dilatan, postergan para “mas tarde” o para “mafiana” o
“para la tlOma hora” o “para horas antes de la presentacién de tareas o evaluacion o
dejan de hacer las tareas, compromisos, aclvidades académicas programadas o
asignadas por los docentes de asignatura que deberian hacerlo, realizarlo
convenientemente en fechas, horas o cronogramas de ejecucion, sin necesidad real y
objellva para posponerlas y que son reemplazadas por otras aclOvidades mas
irrelevantes pero transitoriamente mas placenteras.

A pesar de la gravedad de la presencia y expansion del fenémeno, en nuestro medio
académico y cultural, la procrasfnacion académica aln no ha sido estudiada y en
muchos casos, el término es ignorado. Para nosotros, el principio de la Pedagogia actual,
cuya funcién docente es la de facilitar el aprendizaje de los estudiantes; la preocupacion
actual del docente, deberia ser mas por laformacomo actua el estudiante para aprender,
estudiar e inves(lgar, antes de centrarse con insistencia acélita en supuestas panaceas de
innovaciones de la neurociencia como solucion universal del aprendizaje de la época,
sabiendo que el hombre, aprende, aun sin saber cémo funciona su cerebro; es mas,
sabiendo que el hombre llegd alalunay marte atin sin saber cémo funcionaba su cerebro
(Tarazona 2015, p. 16).

Nuestra inveslgacion Oene como propésito responder la interrogante principal que se
preguntaba: ;Cual es el grado, modo, caracterisfcas y factores de la Procraslnacion
académica en universitarios de educacion en Lenguas, Literatura y Comunicacion de la
Universidad Nacional del Centro del Per(? Fue respondida aproiri con la hipotesis que
sostenia que los estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacién estan afectados por
un alto grado de procraslnacion académica. Los propdsitos especificos que oriento
nuestrainvesgacion fueron:
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Seccion: InvesOgacién en Educacién

Objelvo general: Determinar el grado, modo, caracteriscas y factores de la
procrasCnacién académica en estudiantes de educacion en Lenguas, Literatura y
Comunicacion de la Universidad Nacional del Centro del Peru.
Objelvos especificos
1) Determinar el grado de procrasUnacion académica en estudiantes de educacion
en Lenguas, Literatura y Comunicacion de la Universidad nacional del Centro del
Perd.
2) Determinar el modo y caracterisdcas de la procrasCnacion académica en
estudiantes de educacion en Lenguas, Literatura y Comunicacion de la Universidad
nacional del Centro del Perd.
3) Analizar los factores de la procrasnacion académica en estudiantes de
educacién en Lenguas, Literatura y Comunicacion de la Universidad Nacional del
Centro delPerq.
4) Determinar el grado de procrasinacion académica en estudiantes de educacion
en Lenguas, Literatura y Comunicacion de la Universidad nacional del Centro del
Perd.

Material y Métodos

El estudio se realizd en laFacultad de Educacién de la Universidad Nacional del Centro del
Per(, ciudad de Huancayo, Region Junin. Tedricamente se enmarca en las caracterislicas
de una invesOgacion basica, cuyo fendmeno social que inveslga es la procraslnacion
académica en universitarios de Lenguas, Literaturay Comunicacion.

La poblacion inicial estuvo conformada por 178 estudiantes matriculados en el afio
académico 2015 I, sinembargo en el proceso de aplicaciéon del instrumento se conté con
laparOcipacionde 169 estudiantes.

Los materiales se recopilaron con la Escala de ProcrasCnacion Académica de Tuckman
(1990) y el Cueslonario Sociocultural de Procrasnacién Académica Sociocultural
elaborado por los autores de la presente invesllgacién. La Escala de ProcrasInacion de
Tuckman (Tuckman Procrasfnalon Scale, TPS 1990), es una medida de autoinforme
sobre la tendencia a perder el Dempo, postergar o dejar de hacer cosas que ya deberian
estar hechas. El autor define a la procrasinacién académica “como la ausencia de
autorregulacion, especificamente, como la tendencia de algunos estudiantes a dejar de
lado o simplemente evitar una acllvidad que podria estar bajo su propio control” (p. 54).
Este instrumento inicialmente contenia 72 items que evaluaban los siguientes topicos:
(1) auto descripciéon general de la tendencia a postergar tareas (procrasfinacion
propiamente dicha), (2) dificultad para hacer cosas que resultan displacenteras y
evitarlas, (3) tendencia a culpar a los demaés la propia desgracia. Al ser administrados a
una muestra de estudiantes y luego de un primer andlisis factorial se redujeron a 35
items distribuidos en dos dimensiones. Posteriormente estos 35 items fueron
administrados a una nueva muestra y se obtuvo una version breve de 16 items
subsumidos en un unico factor con un alfa de .86

En la presente invesCgacion se aplicd la versién validada por Furlan (2010) quien
mediante Analisis Factorial Confirmatorio obtuvo la Escala de Procrasfnacion
Académica que presentamos en anexo.
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Resultados

Los datos obtenidos en la Escala de Procraslnacién Académica en la muestra estudiada
son lossiguientes:

Grado de ProcrasOnacién Académica en Estudiantes de Lenguas, Literatura y
Comunicacion
Tabla 1. Resultados del grado de ProcraslInacion Académica

Grado de procrasnacion académica f %
Bajo 14 8,3
Medio 35 20,7
Alto 120 71,0

Total 169 100,0

Fuente: Elaboracion del autor a parCr del cuesonario aplicado.

En la tabla 1, se muestra que los estudiantes de educacion en Lenguas, Literatura y
Comunicacién estan afectados por la Procrasfnacion Académica en un alto grado
porcentual de 71%; en 20,7% en grado intermedio y 8,3% con Procraslinacion Baja.

Gréfico 1. Grado de Procrasnacion Académica

Porcentaje

Bajo Medio Alto
Grado de procras[inacion académica

Porcentaje en todos los datos.

Fuente: Representacion gréafica de los datos de la Tablal

Modos de procrasCinaciéon académica en estudiantes de Lenguas, Literatura y
Comunicacion: Se presenta los resultados del CuesConario de Procras(nacion como
Habitos Socioculturales

ProcraslInacion académica en sucomponente habitos socioculturales

Tabla 2. Grado de procrasCnacion como habitos socioculturales

Hébitos socioculturales f %
Bajo 26 15,4
Medio 35 20,7
Alto 108 63,9
Total 169 100,0

Fuente: Datos de Cueslonario Sociocultural.
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Cerca del 64% (63,9) de los estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacién Cenen
como habito sociocultural alta la procrasfnacion académica. El 20,7% en el nivel
intermedioy, bajo en 15,4%. Por lo que es de suma preocupacion que 108 estudiantes de
169 tengan la ProcrasCnacion Académica como habito sociocultural.

Procrastinacion por indecision

Tabla 3. ProcrasInacién por Indecision

Indecision f %
Bajo 115 68,0
Medio 35 20,7
Alto 19 11,2
Total 169 100,0

Fuente: Datos del Cuesonario Sociocultural.

Contrariamente a los dos casos anteriores, la ProcrasInacion por Indecision es Alta solo
en un 11,2%. Intermedio en 20,7% y bajo en 68%; lo cual indica que los estudiantes en
Lenguas, Literaturay Comunicacion no son indecisos en la postergacion de la realizacion
de sustareas, lo cual nos hace inferir que la procrasnacion es consciente.

Procrastinacion por evasion

Tabla 4. Procraslinacion en su componente evasion

Indecision f %
Bajo 114 67,5
Medio 29 17,2
Alto 26 154
Total 169 100,0

Fuente: Datos del CuesConario Sociocultural.

Los datos de la Tabla 4, muestran la misma tendencia que la Procraslnacion por
Indecision. La ProcrasOnacion por Indecisién es Alta solo en un 15,4%, Intermedio en
17,2% y bajo en 67,5%; lo cual indica que los estudiantes en Lenguas, Literatura y
Comunicacién no son evasivos en la postergaciony retraso en larealizacion de sus tareas.

Procrastinacion por activacion

Tabla 5. ProcrasUnacion en el componente AcOvacion

Habitos socioculturales f %
Bajo 18 10,7
Medio 34 20,1
Alto 117 69,2
Total 169 100,0

Los datos de la tabla que precede (Tabla ) muestra que esta subvariable o dimension es
alta en un 69,2%, intermedio, 20,1% y bajo, solo en 10,7%. Lo anterior indica que los
estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacion son propensos a iniciar con grandes
dificultades la realizacion de sus tareas académicas. Se puede inferir que cercano al 70%
de los estudiantes no Oenen una voluntad o disciplina sistemalca y organizada para
realizar sus tareas académicas.

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 189
Tarazona, F., et al. Procrastinacion Académica.... 185-194



Seccioén: InvesOgacién en Educacién

Grado de procrastinacion por semestres academicos

El siguiente cuadro muestran los datos del grado de Procrasinacién Académica de los
estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacion por semestres académicos en los
gue se aplicé la Escala de ProcrasInacion.

Tabla 6. Grado de Procraslinacion Académica por semestres

Grado de procrasfinacion académica

Total
Semestre Bajo Medio Alto
f % f % f % f %

Il 3 1,8 10 59 45 26,6 58 34,3
v 4 2,4 12 71 26 154 42 249
VI 4 2,4 7 41 18 10,7 29 17.2
VI 2 1,2 6 36 15 8,9 23 13,6
X 1 0,6 - - 16 9,5 17 101

Total 14 83 35 20,7 120 71,0 169 100,0

FUENTE: Elaboracion del autor con base a los datos de la encuesta.

Los datos de la Tabla 6 muestran que:

a) Los estudiantes del Il semestre académico [Oenen el mas alto grado de
procras(Inacion en un 26,6%, el cuarto semestre en un 15,4%, el VI semestre 10,7%,
el Villenun 8,9%y por uldmo el X semestre 9,5%. Destacandose que el Il semestre
muestra mayor procrasfnaciéon que todos los semestre superiores. Al parecer, la
tendencia es que, seguin van avanzando en sus estudios, posiblemente adquieren
mayor responsabilidad en sus estudios.

b) En forma global los estudiantes de la muestra estudiada, Uenen los siguientes
grados de procrasCnacion: En su nivel bajo, solo el 8,35%, en su nivel intermedio
20,7%Yy en su nivel alto, un elevado 71%. Lo anterior indica que los estudiantes de la
Facultad de Educacion en Lenguas, Literatura y Comunicacién, Oenen un alto grado
de procraslnacion, que debe ser de mucha preocupacién para los docentes y los
docentesy laaltadireccién de laFacultad.

Grafico 2. Grado de ProcrasCnacion Académica por semestres

R e EEE TR EEEE R S SEEEr

2 | S S

20K - - -------- B - - - - -

15 | --

Porcentaje

i) | o

Ll

S O S S O S © O © & © © «©
* \‘\e& W * \‘\@\ W < “\zé\ W * \‘&6\ W B “\z& w

Semestre N NS N & +

Porcentaje en todos los datos.

190 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Tarazona, F., et al. Procrastinacion Académica.... 185-194



Seccion: InvesOgacién en Educacién

Discusion

Se ha encontrado que los estudiantes de educacion en Lenguas, Literatura y
Comunicacién estan afectados por la procrasinacion académica en un alto grado
porcentual de 71%; en 20,7% en grado intermedio y 8,3% con procrasCnacion baja. Estos
resultados contrastan datos confiables y validos que permitan dar cuenta de como se
comporta esta variable segun las condiciones culturales, poliCcas, y sociales de su
poblacion, segun Landry, (2003, cit. por Furlan 2010). Los datos son de suma
preocupacion no solamente para los docentes que ensefian asignaturas, sino también
paralacomunidady lasociedad nacional, puesto que implica bajo rendimientoy pérdida
de interés por el conocimiento cienCfico, técnicoy las humanidades en general.

Cerca del 64% (63,9) de los estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacién Oenen
como habito sociocultural alta a la prcrasfnacion académica alta. El 20,7% en el nivel
intermedioy, bajo en 15,4%. Por lo que es de suma preocupacion que 108 estudiantes de
169 tengan la procraslnacion académica como habito sociocultural; mientras que
Wambach, Hansen y BrotHen (2001) estudiaron las conductas procrastinadoras de una
muestra de estudiantes universitarios durante dos semestres de estudios y concluyeron
que, “algunas personas tratan de evitar este comportamiento ha sido llamado dilacion o
procrasfinacion.

La procrasUnacion en su dimension indecision en estudiantes de educacion en Lenguas,
Literatura y Comunicacién de la Universidad Nacional del Centro del Peru; observamos
que el 68,0% de casos Jenen un nivel bajo; el 20,7% de casos Oenen un nivel medio y el
11,2% de casos Oenen un nivel alto, cuyo desalo docente: El alumno posmoderno,
mediante la pregunta ¢Como oplmizamos la triada del aprendizaje (alumno-docente-
conocimientos)? Para responder, ella considera que “No basta saber los contenidos y ser
un especialista en la materia; es indispensable ser conscientes del entorno actual para
analizar y comprender las caracterisfcas de nuestros alumnos, también denominados
“hijos de laglobalizacién” o “nallvos digitales”, como refiere AlfaroR., Teresa (2011).

La procrasOnacion en su dimension evasion en estudiantes de educacion en Lenguas,
Literatura y Comunicacién de la Universidad Nacional del Centro del Peru; observamos
que el 67,5% de casos Oenen un nivel bajo; el 17,2% de casos Oenen un nivel medio y el
15,4% de casos Oenen un nivel alto que arCcula con el perfil pedagdgico de la formacion
en inveslgacion en la facultad de Educacion, Universidad Nacional del Centro Del Peru,
donde hace una descripcion de las de la ensefianza en funcion a la planificacion,
ejecucion, evaluacion, como estrategia de aprendizaje segun Tarazona P. Filomeno
(2012).

la procrasfnacion en su dimensién aclvacion en estudiantes de educacion en Lenguas,
Literatura y Comunicacion de la Universidad Nacional del Centro del Perd; observamos
que el 10,7% de casos Jenen un nivel bajo; el 20,1% de casos Oenen un nivel medio y el
69,2% de casos Oenen un nivel alto corrobora Chan B. Luis A. (2011) en su tesis de
maestria: ProcrasJnacion académica como predictor en el rendimiento académico en
docentes de educacion superior, con el propdsito de presentar como la procrasCnacion o
el posponer aclvidades académicas durante la formacién del estudiante de educacién
superior, se relaciona con su rendimiento académico.

Conclusiones

La ProcraslInacién Académica es un fenémeno social incidente y creciente en las nueva
generacion de estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacién de la Universidad
Nacional del Centro del Peru. El grado de ProcrasCnacion Académica en estudiantes
universitarios de Lengua, Literaturay Comunicacion es alta que alcanza hasta el 71 % de
la poblacién. Los modos mas comunes de la Procrasinacion Académica en los
estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacién son habitos socioculturales que
alcanzaa 63,9%altoy 15, 4% bajo.
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Seccioén: InvesOgacién en Educacién

Los factores més comunes de la Procraslinacién Académica en los universitarios de
Lenguas, Literaturay Comunicacion de la Facultad de Educacion en Lenguas, Literaturay
Comunicacion son el factor econdémico social, familiar, habitos de estudio e influencia de
los medios de comunicacion.

El grado de procaslinacion académica por semestres se obtuvieron resultados de 34,3%
en el segundo semestre, 24,9% IV; 17,2% VI; 13,6% VIII y 10,1% X semestre
respecOvamente; deduciéndose, que a menor grado de estudios, mayor grado de
procraslinaciony amayor grado de estudios menor procrasCnacién.

La procrasnacién consOtuye no solo un problema académico, sino, fundamentalmente
un problema de laformacién profesional de calidad, que deriva en un problema familiary
social.
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Anexo 01
Escala de Procraslinacion de Tuckman Modificado por Furlan
ESCALA DE PROCRASTINACION ACADEMICA APLICADO A
UNIVERSITARIOS DE EDUCACION

PROPOSITOS. Somos un grupo de profesores de la Universidad Nacional del Centro
del Pert que estamos realizando una inveslgacion con el proposito de idenUficar si
hay o no universitarios que CJenden a postergar la realizacion de sus tareas para
dedicarse a cosas que le dan mayor sallsfaccion, a lo que denominamos
Procraslnacion Académica.

INSTRUCCIONES. Segun los casos, marque (X) en uno de los casilleros que mejor expresa
su situacion respecto a la realizacion de sus tareas universitarias. Sus respuestas son
andnimas, por lo que suplicamos responder con lamayor honesldad.

Ne ENUNCIADO ESCALA DE VALORACION

Siempre | Casi A Pocas | Nunca
siempre | veces | veces

01 | Cuando tengo tareas que hacer normalmente
dejo para el Gltimo momento.

02 | Generalmente me preparo por anticipado para
los exdmenes

03 | Cuando me asigna tareas de lectura, lo hago la
noche anterior.

04 | Cuando me asignan lecturas, las reviso el mismo
dia.

05 | Cuando tengo problemas para entender algo,
inmediatamente trato de buscar ayuda.

06 | Asisto regularmente a clases.

07 | Trato de completar el trabajo asignado lo méas
pronto posible.

08 | Postergo los trabajos de los cursos que no me
gustan.

09 | Postergo la lectura de los cursos que me gustan.
10 | Constantemente intento mejorar mis habitos de
estudio.

11 | Invierto el tiempo necesario en estudiar aun
cuando el tema sea aburrido.

12 | Trato de motivarme para mantener mi ritmo de
estudio.

13 | Trato de terminar mis trabajos importantes con
tiempo de sobra.

14 | Me tomo el tiempo de revisar tareas, antes de
entregarlas.

15 | Raramente dejo para mafiana lo que puedo hacer
hoy.

16 | Disfruto la mezcla de desafio con emocion de
esperar hasta minuto para completar una tarea.
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CUESTIONARIO DE PROCRASTINACION ACADEMICA
SOCIOCULTURAL PARA UNIVERSITARIOS DE EDUCACION

PROPOSITO. Somos profesores de la Universidad Nacional del Centro del Perl que
estamos inveslgando el comportamiento académico de los universitarios de la Facultad
de Educacién con el propdsito de idenCficar si hay o no universitarios que Oenden a
postergar la realizacion de sus tareas para dedicarse a cosas que le dan mayor
sallsfaccién, alo que denominamos ProcrasCnacion Académica.

INSTRUCCIONES. Segun los casos, marque (X) en uno de los casilleros que mejor expresa
su situacion respecto a la realizacion de sus tareas universitarias. Sus respuestas son
anonimas, por lo que suplicamos responder con honesldad

N° | DIMENSION ‘"TEMES ALTER.
Sl | NO
01 Dejas para mafiana lo que puedes hacerlo hoy
02 | Por habitos Constantemente inicia a realizar tu tarea y luego se siente atraido por
socioculturales | hacer otra cosa de mayor satisfaccion

03 Esperas que alguien como tus padres, familiares o profesores te exijan
a realizar tus tareas

04 Posee la creencia de que, realmente la tarea lo hara después

05 Postergas realizar tus tareas porque sabes que tus profesores no
revisaran en el plazo fijado

06 Sientes que tienes tiempo de sobre para realizar tu tarea, activas las
tareas hasta que alguien te exija

07 Te consideras un "ladrén” de tu propio tiempo

08 Les das vueltas y vueltas antes de empezar la tarea

09 . - Inicias realizar tu tarea pero no lo terminas, porque eres tentado por

Por indecision . . o . . -

distracciones de la musica, amigos, juegos, TV, redes social es, etc.

10 No puedes fijar la fecha, hora y metas de realizar tus tareas

11 Antes de iniciar tu tarea, te preguntas, ahora como hago ésta y
aquella. jPracticas!, jPracticas! y jPracticas!

12 Esperas ver cdmo han hecho tus compafieros para iniciar tu tarea

13 Realiza tu tarea pero no estas conforme con su resultado o producto.
Siempre piensas hacer de nuevo, pero lo haras después

14 Cuando te esperan las tareas te incomodas y sientes escasa confianza
para lograrlo

15 | Por evasion Te cuesta eliminar tus distracciones favoritas

16 Hacer o no hacer la tarea te da lo mismo, puesto que de todas
maneras esperas que tu maestro te comprenda y te aprueba al final

17 En el curso, te sientes menos que los demas y te has acostumbrado
que te reconozcan como tal

18 Empiezas la tarea con fechas y plazos para culminar y compartes tus

metas con tus padres, amigos y comparieros de estudio

19 | Por activacién | Divides las tareas en objetivos y tareas mas pequefios

20 Empiezas la tarea cuando ya no hay mas tiempo para realizar

22 Siente y piensa que adn tiene tiempo de sobra para realizar sus tareas
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Indicadores de depresion en nifios de cuarto a
sexto grado de primaria en la ciudad de Huancayo

Carlos Avila Benito*
Juan Carlos Espinoza Ventura**

Resumen Palabras clave:

Esta inveslgacion tuvo como finalidad idenOficar en qué medida se Depresion infan(l,
presentan los indicadores de la depresion infan(l en nifios de 4°a 6° grado  (jisforia,

de primaria y observar las diferencias de la presencia de sintomas q .
depresivos entre grados, sexos, Opos de familias y Opos de colegios en el auto desprecio.
contexto de la Provincia de Huancayo. La inveslgacién fue de Opo

cuanOtalvo, con un disefio no experimental de Opo transversal descripvo;

se aplicé el Cueslonario de Depresion Infandl (CDI) que mide el nivel de

depresion, disforia y auto desprecio. La muestra estuvo conformada por

416 alumnos del cuarto a sexto grado de primaria de instuciones estatales

y parOculares. Hallandose que el 26% de la muestra presentan sintomas

depresivos de manera minimay moderada, y de manera marcada o severa.

Se hallé mayores niveles de depresion en nifios de cuarto y menores niveles

en nifios de sexto. También se encontré que los nifios presentan mayores

niveles de depresion que las nifias. Se encontré que los nifios de colegios

estatales presentan mayor prevalencia de sintomas depresivos que los

nifios colegios parCculares. Se concluy6 que existen indices significallvos de

depresion en lamuestray que el estado de animo disforico se destaca como

predictor de ladepresiéninfandl.

Indicators of depression in children from fourth
until sixth grade in the Huancayo town

Abstract Keywords:

This research was aimed to idenCfy the extent that childhood depression  Childhood
indicators are presented in children from 4th to 6th grade of school and  gepression,
observe the dilJerences in the presence of depressive symptoms among dysphoric
grades, genders, family types and school type in the Province of Huancayo. '
The research was quanCtave approach, with a no experimental design, ~ S€lf-deprecalon.
type descripOve cross-seclJonal; it was applied the Children's Depression

Inventory (CDI), which measures the level of depression, dysphoriaand self-

deprecallon. The sample consisted of 416 students from fourth to sixth

grade of public and private insOtulons. It found that 26% of the sample

have depressive symptoms of low and moderate way; and marked or

severe. Higher levels of depression were found in fourth grade and lower

levels in sixth. It was also found that boys have higher levels of depression

than girls. The kids of public schools have a higher prevalence of depressive

symptoms than children of private schools. It was concluded that there are

significant rates of depression in the sample and that dysphoric mood is

highlighted asa predictor of childhood depression.
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Introduccidn

La depresién es un trastorno del humor y del estado de animo, caracterizada por la
presencia de tristeza, la pérdida del interés, presencia de senOmientos de culpa o faltade
autoesima, trastornos del suefio o del apelto, sensacion de cansancio y falta de
concentracion. Se calcula que afecta a unos 350 millones de personas (Salud, 2012). La
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) sefialé que la depresion se conver(ra, en el afio
2020, en lasegunda incapacidad en el mundo. En la actualidad la depresion no solo es un
trastorno que afecta exclusivamente a adultos, sino también a nifios en la etapa escolar.
Esta nueva idea, aceptada apenas desde 1975 como concepto e idenOdad
psicopatolégica por el Nalonal InsOtute of Mental Health, tuvo como consecuencia
numerosas inveslgacionesy estudios. De los cuales un estudio epidemioldgico realizado
en el Peru por especialistas del InsOtuto Nacional de Salud Mental Honorio
Delgado-Hideyo Noguchi del Ministerio, menciona que uno de cada ocho nifios o
adolescentes podria sufrir un problema de salud mental en algin momento de su
desarrollo, presentando una sintomatologia diversa que en algunos casos pueden hacer
diCcil su diagnoslco, dentro de los diversos sintomas pueden aparecer algunos de gran
riesgo como es laconductasuicida.

Apesar de estas cifrasy las evidencias cada vez mayores donde se reflejan unaumento de
esta problemalca ,en nuestro contexto socio cultural , aun es muy dilcil para el adulto
aceptar que un nifio pueda padecer de depresion; asi también se observa la falta de
conocimiento de los docentes, padres de familia y en general de toda la comunidad
educallva con respecto a los trastornos depresivos, que pueden dar lugar a que los nifios
gue lapadezcan o tengan lavulnerabilidad de padecerla no sean diagnoscados a Dempo
Yy, en consecuencia, los sintomas tempranos que enmascaran la depresion se vayan
afianzando.

Puede considerarse un fenémeno normal propio de su estadio de desarrollo, o
representa un fendmeno patoldgico. Al respecto podemos apreciar que nuevamente
Lang y Tisher (1997) opinan que la literatura cienlfica muestra una considerable
confusion sobre el conceptoy la presenciade ladepresion en lainfanciay laadolescencia
y, que esto, genera la necesidad de explorar esta enlJdad uOlizando métodos
sistemalicos y estructurados. Una de las caracterisfcas de la depresion es que el nifio
puede presentarse agresivo, por esta razon, dentro del ambito escolar a veces la
depresion se diagnoslca de forma errbnea como hiperacOvidad o trastornos de
conducta en que la agresion coincide. Por esta razdn, los centros escolares se convierten
en contextos privilegiados para llevar a cabo inicialvas de idenCficacion y de prevencién
de la depresion infanll ya que el entorno escolar es uno de los espacios donde los nifios
pasan lamayor parte del diay una parte considerable de lavida.

Entonces de acuerdo a lo sefialado anteriormente surgen como preguntas: ¢En qué
medida se presentan los indicadores de depresién en nifios y nifias que cursan los grados
de cuarto, quinto y sexto grado de primaria de la provincia de Huancayo? y ¢;cudl es la
medida de la presencia de estos indicadores en relacion a las variables grado, sexo, 0po
de familiay Opo de colegio?

Por lo que formulamos como objelvo el idenUficar la medida en que se presentan los
indicadores de la depresién infan(l en nifios de 4° a 6° grado de primaria en el contexto
de laProvinciade Huancayo.

Siendo nuestro sistema de hipotesis:
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Hi: “Existe indices de depresion significallvos que indican la presencia de este trastorno
enlos nifios de cuarto a sexto grado de la provinciade Huancayo.”

Ho: “No existe indices de depresion significalvos que indiquen la presencia de este
trastorno enlos nifios de cuarto a sexto grado de la provincia de Huancayo

Metodologia

El enfoque de la invesOgacion es cuanCtalva, con un alcance descripdvo, ya que se
midierony describieron los indicadores de depresion que se presentan en los nifios que
se encuentran en los grados de cuarto a sexto de primaria. Ademas que nos orientamos
en buscar especificar las caracterisficas de personas y grupos, detallando coémo son estas
caracterisfJcas y como se manifiestan, en este caso se observaron la diferencia de la
presencia de sintomas depresivos entre grados, sexos, Opos de familias y Opos de
colegios. “Desde el punto de vista cienCfico, describir es medir. Es decir, en un estudio
descripllvo se selecciona una serie de cueslones y se mide cada una de ellas
independientemente, para asi describir lo que se invesliga” (Hernandez, Fernandez y
Baplsta 1997, pg.143).

El disefio de esta invesOgacion es no experimental, de Opo transversal descripOvo; “Los
disefios transeccionales descriplvos Jenen como objellvo indagar la incidencia y los
valores en que se manifiesta una o mas variables” (Hernandez etal., 1997, 85), en un solo
momento del Dempo. La invesgacién cumple con el marco del disefio mencionado ya
gue no se manipul6 la variable estudiada, depresién infanCl, sino que se observo la
presencia de esta en nifios de cuarto a sexto de grado primaria, comparandose esta
presencia entre grados, sexos, [pos de familiasy pos de colegios.

La poblacion estuvo conformada por todos los nifios que cursaban el cuarto, quinto y
sexto grado de primaria en insUtuciones educallvas estatales y privadas de la provincia
de Huancayo. El muestreo fue probabilislico simple, ya que se buscé el namero general
de la poblacion estudianCl que cursaba los grados de cuarto a sexto de primaria en la
provincia de Huancayo, y luego este nimero fue procesado por un programa estadisfico
basado en el StalJs obteniéndose un nimero representallvo. La poblacién de nifios que
cursaban de cuarto a sexto grado de primaria entre colegios parlculares y estatales a
nivel de laprovinciade Huancayo erade 27616, por lo que aun nivel de 95% de confianza,
con error maximo de 5% el nimero muestral que dio como resultado el programa fue de
377. Nosotros para aumentar mas el nivel de confianza y precisar mas los parametros
obtenidos de esta, aumentamos el tamafio de lamuestraa416.

La técnica para la recoleccion de datos fue la encuesta, siendo el instrumento elegido el
cuesUonario de depresion infanll adaptado y estandarizado para las ciudades de Truijillo,
Chiclayo y Piura por Edmundo Arévalo Luna. Children's Depression Inventory C.D.I. cuya
autora es la canadiense Maria Kovacs (1977) La adaptacion al espafiol fue realizada por
Polonio Lorente (1988) Espafia. La adaptacion y estandarizacion fue hecha por Edmundo
ArévaloLuna.

Se administracion el inventario de forma individual y coleclva, a nifios y nifias de 8 a 16
afos de edad durante 15 a 20 minutos. A través del instrumento se evallan sintomas
depresivos mas esenciales en los nifios de 8 a 16 afios a través de las siguientes
dimensiones: Estado de animo disférico (vision negallva de si mismo), Ideas de auto
desprecio (visién negalva del medioy del futuro).
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El Cueslonario de Depresion Infanll consta de 27 items, que evalian el grado de

presencia de sintomas depresivos, los cuales estan divididos en dos dimensiones: Estado

de Animo Disférico e Ideas de Autodesprecio. Arévalo (2008), menciona en su trabajo
que:

- ElEstado de Animo Disférico se refiere a la expresion o muestra de tristeza, soledad,
desdicha, indefension y/o pesimismo. El nifio manifiesta cambios en el estado de
animo, mal humor, irritabilidad, se enfada facilmente, llora con facilidad. Es
negallvista y resulta dilcil de complacerle. Los 17 elementos que evallan esta
dimensién son: 1, 2, 3, 4, 6, 10, 11, 12, 16, 17,18, 19, 20, 21, 22, 26, 27. El puntaje
maximo a alcanzar es de 34. A mayor puntaje, mayor presencia del estado de animo
disforico.

- Encuantoalas Ideas de Autodesprecio el nifio expresa senmientos de irritabilidad,
incapacidad, fealdad y culpabilidad. Presenta ideas de persecucion, deseos de
muerte y tentallvas de suicidio, revela ideas de escaparse y huir de su casa. Los 10
items que evallan esta dimension son los siguientes: 5, 7, 8, 9, 13, 14, 15,23, 24,25.
El puntaje maximo a alcanzar es 20. A mayor puntaje, mayor presencia de ideas de
auto desprecio.

Resultados y Discusion

La media del puntaje total por categorias permite corroborar que la media de la
categoria: presencia de sintomas depresivos marcada o severa es el doble de la media de
la categoria presencia de sintomas depresivos minima y moderada y esta a su vez es
cuatro veces mayor de lamedia de la categoria no hay presencia de sintomas depresivos,
siguiendo los criterios estadisfcos y sumando el dato que la presencia de limites
superiores e inferiores van de posiflvo a posillvo, se puede afirmar que existe una
diferencia significalva entre estas tres categorias, presentando contradiccion con un
estudio realizado por Hinostroza y otros (2009) que obtuvieron como resultados
manifestaciones de depresion en el cual un gran porcentaje respondié la categoria 2 que
indica “lamaximaintensidad del sintoma” diferenciandose asi a los resultados obtenidos
en estainvesgacion ya que no se encuentran estudiantes que representen a la categoria
de depresion maximagrave.

En el nivel de significancia de las medias del puntaje total por categorias (Anova de un
factor), se puede corroborar siguiendo el principio que el nivel de significancia esta por
debajo del valor P con 0.0 podemos decidir que si existe una diferencia significalva entre
las categorias y la variable independiente, es decir existe una diferencia significalva
entre los puntajes totales de los estudiantes de cuarto a sexto grado de primaria de la
provincia de Huancayo; pero no se puede saber entre que grupos existe esta diferencia
significallva es por esto que:

Las comparaciones mulCples entre las medias del puntaje total por categorias, con la
prueba post hoc de HSD de Tukey se observa que las diferencias significallvas se
encuentran entre: las categorias No hay presencia de sintomas depresivos y presencia de
sintomas depresivos minima y moderada dado que el valor de significancia es igual a
0.000; entre las categorias No hay presencia de sintomas depresivos y presencia de
sintomas depresivos marcada o severa el valor de significancia también es de 0.000; de
igual forma en las categorias de presencia sintomas depresivos minima o moderaday No
hay presencia de sintomas depresivos el valor de significancia es de 0.000; asi mismo
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entre las categorias presencia sintomas depresivos minima o moderada y presencia de
sintomas depresivos marcada o severa el valor de significancia es de 0.000; igualmente
entre las categorias Presencia de sintomas depresivos marcada o severa y No hay
presencia de sintomas depresivos el valor de significancia es igual a 0.000; Finalmente al
comparar las categorias Presencia de sintomas depresivos marcada o severay Presencia
de sintomas depresivos minima 'y moderada se obtuvo un valor de significancia de 0.000
que evidencialaexistencia de diferencias significallvas.

Coincidiendo estos resultados con una inveslgacion realizada por Yesquen y
colaboradores (2007) donde la prevalencia de depresion en la muestra es de 27,71%;
siendo 16, 27 % depresion leve y 11,44% depresion severa, en otras palabras la existencia
de una diferencia significalva y muy marcada entre cada categoria diagnoslca similar a
los resultados obtenidos en esta invesIgacién. Asi mismo es de gran importancia sefialar
que 105 personas que representan el 26%, un poco mas de la cuarta parte de nuestra
muestra, presentan indices considerables o significallvos de la presencia de sintomas
depresivos, siendo 99 personas (con una media de 43,13) ubicadas en la categoria
diagnoslica Presencia de sintomas depresivos minimay moderada, y 6 personas (con una
media de 69,83) ubicadas en la categoria diagnéslca Presencia de sintomas depresivos
severa 0 marcada, entonces con lo anterior se puede afirmar que la hipotesis general
“Existe indices de depresion significallvos que indican la presencia de este trastorno en
los nifios de cuarto a sexto grado de la provincia de Huancayo” es verdadera; estos
resultados se asemejan a los hallados por Yesquen (2007), ya que el porcentaje de
prevalencia de depresion paraél fue de 27,71%.

Respecto de las dimensiones disforia, autodesprecio y al puntaje general de
sintomatologia depresiva, se observa que en el puntaje total, es el sexto grado el que
obtuvo unamedia menor a diferencia de los otros grados, es decir que los estudiantes del
sexto grado de primaria son menos propensos a la manifestacion de sintomas disforicos
(32,78), de autodesprecio (21,20), y depresivos en general (16,71). Del mismo modo los
mas propensos a la manifestacion de sintomas disforicos son los nifios del quinto grado
(37,16), y respecto a los sintomas de autodesprecio, los mas propensos son los de cuarto
grado (26,26). Los que més puntaje presentaron en la calificacion general fueron los de
cuarto grado (21,14). Asi, se afirma que la baja presencia de sintomas depresivos se
evidencia en los nifios de sexto grado (aproximadamente 11 afios), y una mayor
presencia de sintomas se observa en nifios de cuarto grado (aproximadamente 9 afios).
Estos resultados muestran relacion con la tesis “Adaptacién del Inventario de Depresién
InfanCl de Kovacs en escolares de la ciudad de Cajamarca” realizada por Ramirez en el
afo 2009, concluyendo que se idenCfica una baja presencia de sintomatologia depresiva
en las edades entre 10y 12 afios y mayor presencia en los nifios de 7 a 9 afios. Asi mismo,
estos resultados coinciden con la invesgacion realizada por ManClla, Sabalza y
colaboradores (2004) llamada “Prevalencia de sintomatologia depresiva en nifios y nifias
escolares de Bucaramanga, Colombia”, en donde se concluy6 que la prevalencia de
sintomatologia depresiva en nifios escolares disminuye con mayor grado de escolaridad.
Y con estos resultados podemos afirmar que solamente se cumplio la hipGtesis especifica
para el indicador especifico de autodesprecio planteada con respecto a la variable grado,
que nos dice “Existe diferencias significalvas en las medidas de los indicadores
especificos de depresion de acuerdo al grado, sexo, Opo de familiay Opo de colegio™.

Se puede observar que en los resultados de la variable Sexo de la dimensién Disforia los
varones presentan una mayor media de sus puntajes obtenidos con 36,40 que las
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mujeres que obtuvieron 34,96; y aunque existe una diferencia minimaentre sus puntajes
no existe una diferencia significalva segun indica la tabla de nivel de significancia; asi
mismo en la dimension autodesprecio se observa que los varones obenen unamediade
24,46, siendo mayor al de las mujeres que obtuvieron 23,77, sin embargo tampoco existe
una diferencia significalva; finalmente se observd que nuevamente los varones
oblenen una mayor media para sus puntajes totales que es de 19,67, a diferencia de las
mujeres que obtuvieron 19,21, sin embargo segun lo mostrado por la tabla de nivel de
significancia de los puntajes totales no existe una diferenciasignificallva.

Todo lo anterior corrobora lo hallado por Rodriguez (2010) que realiz6 un estudio
Otulado “La Relacidon Entre Nivel Socioecondémico, Apoyo Social Percibido, Género y
Depresion en la Ciudad Autdbnoma de Buenos Aires -Republica Argenlina”, donde
encontré que no se observaron diferencias con respecto a la depresion y el género; asi
mismo observamos una relacion minima de estos resultados con los obtenidos por
Moreno y colaboradores (2009) que realizaron un estudio llamado “Asociacion entre
depresion y rendimiento académico en un grupo de nifios de la localidad de Usaquén de
la Universidad de San Buenaventura Bogota”, donde encontraron que los indicadores de
sintomatologia depresiva obtenidos se encuentran en un mayor porcentaje en el género
masculino que en el femenino, ya que vemos que los varones en nuestra muestra
oblenen tanto para las dimensiones de Disforia, Autodesprecio y Puntaje total una
mayor mediaque las mujeres.

Lo encontrado por analisis ANOVA de un factor, que no existe diferencias significalvas de
la sintomatologia a nivel de sexo se podria explicar a par(r de la edad evoluCva que
cursan nifios y nifias de 4 a 6 grado, que son y oscilan entre los 8, 9, 10, 11,y 12 afios, ya
que esentrelos8y 11 afios, incluso 12 afios que se encuentran en la etapa de latencia del
desarrollo psicosexual que plantea Freud, en donde justamente se caracteriza por ser
una etapa tranguila sin muchos conflictos emocionales y sexuales, es el momento en que
la libido estd en un momento de reposo por asi decirlo, esto asi mismo guarda cierta
relacion por lo planteado segun Piaget que nos dice que este rango de edades o etapa
evolulva se caracteriza por un pensamiento mas concreto, mas ldgico y reversible,
dando lugar a un mayor entendimiento de las situaciones y menor conflicto interno. La
presencia en mayor grado de la disforia podria ser entendida a par(r de la propia
elmologia de disforia, la cual hace referencia a un mal humor, que es de duracién cortay
gue puede ser recurrente, si bien implica un cambio brusco de humor esto podria
haberse dado en los nifios antes de llegar al colegio, teniendo en cuenta que este [po de
accesos disforicos Denen una duracion menor a 24 horas, ademas de la consideracion de
que uno de los sintomas propios de la disforia es la ansiedad que pudo haber sido
producida por la presencia de quienes encuestaron, o por la tarea de resolver el
cueslonario o algun otro factor. Finalmente se observa que la mayor agrupacion de nifios
y nifias es en la categoria diagn6sCca de “No hay presencia de sintomas depresivos.
Dentro de los limites normales” y que con los resultados hallados se niegan las hip6tesis
especificas con respecto alavariable sexo.

Los resultados obtenidos en la inveslgacion realizada por Hinostroza y otros (2009)
Otulada: “Dindmica familiar y manifestaciones de depresion en escolares de 13 a 15 afios
de edad”, fueron que se encontrd relacion entre la dindmica familiar y las
manifestaciones de la depresion. La familia normo funcional presenté el mayor niUmero
de escolares deprimidos. Sin embargo, los resultados mostrados en la invesOgacion ya
mencionada, no pudieron ser corroborados; ya que las medias presentadas en las tablas
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N° 16y 18 relacionadas a la sintomatologia depresiva dada por los factores de disforiay
autodesprecio y la variable Opo de familia; no presentaron serias diferencias; esto se
pudo evidenciar también en sus grados de significancia respecOvos (0.76 y 0.174) que
indica que no existe un alto grado de significancia entre ambos sintomas y Opos de
familia. Asi también, el nivel de significancia presentado al contrastar el puntaje total en
los alumnos evaluados y el Opo de familia del que proceden, esté por encima del valor P
con 0.095 (P>0.05) podemos decidir que no existe una diferencia significallva entre las
categorias y la variable independiente, es decir no existe una diferencia significalva
entre los puntajes totales de los estudiantes y el Opo de familia del que proceden; esto se
puede corroborar con los resultados mencionados en la tablas anteriores. Es asi que, se
descartaria las hipotesis especificas que plantea la diferencia significalva en los indices
de depresion e indicadores especificos de la de depresion de acuerdo al Opo de familia.
Sin embargo cabe destacar que los puntajes obtenidos por los nifios que viven en familias
nucleares son mayores a los que viven en familias extensas, siendo en la dimension
disforia de 37,28 para familias nucleares, 32,77 para familias extensas; asi mismo esta
dimensién se muestra con el mayor puntaje con respecto a la dimension autodesprecio.
Se puede observar que lo anterior niega el hallazgo hecho por Abello et al. (2014) que
realizaron una invesOgacion Otulada “Prevalencia de depresién infandl en colegios
oficiales de Barranquilla”, donde recalca que el factor que obtuvo mayor prevalencia en
la depresion infanll fue la autoesma negallva (en nuestro caso es igual a Ideas de
autodesprecio), ya que para nosotros es la dimensién disforia que obJene mayor
prevalenciaenladepresiéninfan(l, esto evidencialo planteado en el primer capitulo que
dice que una de las caracterisfcas de la depresidn es que el nifio puede presentarse
agresivo, por estarazon, dentro del &ambito escolar a veces la depresion se diagnoslca de
forma errénea como hiperacllvidad o trastornos de conducta en que la agresion
coincide, ya que la disforia se caracteriza por un humor triste, irritabilidad o ira que
provoca la agresion, asi mismo que cuando hay mayor presencia de disforia, esta se
caracteriza primordialmente por los cambios bruscos de humor y por reaccionar de
maneraintensaalos hechos negallvosy de formadébil alos hechos favorables.

Los resultados de las tablas sobre el Opo de colegio y su relacién con las puntuaciones
obtenidas tanto por cada dimension como en puntaje total, muestran que en la
dimension disforia los colegios estatales obtuvieron un mayor puntaje (37,64) y los
colegios parCculares menor puntaje (33,57), habiendo diferencias significallvas. Del
mismo modo en la dimension autodesprecio los colegios estatales obtuvieron mayor
puntaje (25,59) y los colegios parlculares menor puntaje (22,59), no exislendo
diferencias significallvas. Finalmente, en el puntaje total de sintomatologia depresiva los
colegios estatales obtuvieron el mayor puntaje (21,66), mientras que los colegios
parOculares obtuvieron el menor puntaje (17,09), con diferencias significalvas. Si bien
los puntajes obtenidos en la calificacion total pertenecen a la categoria “No hay
presencia de sintomas depresivos. Dentro de los limites normales”, se afirma que los
colegios estatales son los que Jenen una mayor prevalencia de sintomas depresivos a
diferencia de los colegios parUculares. Al no haber una invesligacion que realice la
comparacion entre Opos de colegios, se relaciona este aspecto con el nivel
socioecondmico, los colegios estatales los conformarian nifios pertenecientes a los
niveles bajo y medio, mientras que los colegios parCculares estarian conformados por
nifios de niveles medio y alto. A parlr de esta clasificacion, los nifios con mayor
prevalencia de sintomas depresivos serian los pertenecientes ala clase mediay baja.
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Rodriguez (2010) en su estudio se evidencia que el grupo de clase baja puntué menos en
estado de animo posillvo, en autovaloracion posilva, en energia interés y en
autoinculpacién, demostrando que estos nifios se perciben mas deprimidos que los de
clase media. Asi mismo Herrera, Lorena, Alfonso y Gooding (2008) realizaron una
invesfgacion llamada “Prevalencia de la depresion infanCl en Neiva (Colombia)”,
concluyendo que a nivel sociodemogréfico, los nifios con sintomas de depresion
pertenecen a familias de estrato socioecondmico bajo. Estos resultados, se relacionan
con los obtenidos en la muestra de la provincia de Huancayo. Por otra parte Man(lla,
Sabalza y colaboradores (2004) mencionan que, contrario a los resultados de las
anteriores inveslJgaciones, la sintomatologia depresiva fue independiente del estrato
socioeconomico.

Conclusiones

Se logré idenCficar lamedida en que se presentan los indicadores de la depresion infanCl
ennifiosde 4°a6° grado de primariaen el contexto de la Provincia de Huancayo.

Selogré aplicar exitosamente el instrumento CuesConario de Depresion InfanCl (CDI) por
medio del cual se midio el nivel de depresion (indice o indicador general) y de las escalas
Disforia (indicador especifico) y la Autoeslima Negallva (indicador especifico).

Se logré idenficar los indicadores de depresién més frecuentes y méas intensos que se
presentan en los nifios de los grados de cuarto a sexto de primaria en la provincia de
Huancayo.

Se logré comparar adecuadamente los niveles de sintomatologia depresiva de acuerdo al
grado, sexo, Upo de familiay Opo de colegio.

Se hallé la existencia de indices significalvos de depresidn en los nifios y nifias de cuarto a
sexto grado de primaria de la provincia de Huancayo, dado que el 26% de la muestra
presentan sintomas depresivos de manera minima y moderada (99 personas o0 24%), y
presenciade sintomas de manerasevera o marcada (6 personas o 2%).

El estado de &nimo disforico se convierte en el predictor mas destacable de depresion
infan0l, ya que Dene mayor presenciay puntuacion en nuestramuestra.

Las diferencias de la presencia de sintomas depresivos son significallvos entre los nifios
de cuarto a sexto grado de primaria de la provincia de Huancayo y la presencia es menor
cuanto mayor es el grado de escolaridad de los nifios y nifias.

Los nifios presentan mayor sintomatologia depresiva, asi como mayor presencia de
estado de animo disforico e ideas de autodesprecio que las nifias.

La diferencia de presencia de sintomas depresivos entre Opos de familia es poco
significalva.

La presencia de sintomas depresivos es mayor en nifios y nifias de colegios estatales que
ennifiosy nifias de colegios parCculares.

Los nifios y niflas de colegios estatales puntlan mas en las dimensiones disforia y
autodesprecio que los nifios y nifias de colegios parculares.
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Proceso de ensefianza-aprendizaje y nivel de satisfaccion de
los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria

Evelin Kely Blancas Torres*

Resumen Palabras clave:
Lainves[lgacion tuvo como propoésito determinar larelacion que existeentreel  Ensefianza-
proceso de ensefianza-aprendizaje y el nivel de sallsfaccion de los estudiantes aprendizaje

de la Escuela Profesional Educacion Primaria de la Universidad Nacional del S
Centro del Perti— 2015, con la proyeccion que los resultados puedan contribuir sallsfaccion.
en la implementacion de una polilca de mejora conlnua del proceso de
ensefianza-aprendizaje y salsfacer las expectallvas de los estudiantes de la
Escuela Profesional de Educacion Primaria. La metodologia de la inves{gacion
pertenece a un enfoque cuanOtalvo, de Opo descripOvo correlacional, disefio
no experimental, donde se ha ullizado dos instrumentos para recoger datos
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje y el nivel de salsfaccion, los que
fueron antes de su uso validados y se establecié su confiabilidad. Para este
estudio, se tuvo como poblacion de estudio los 169 estudiantes matriculados en
el I, 1V, VI, VIl y X Semestre Académico de 2015-I1, teniendo como muestra de
estudio 122 estudiantes que representa el 72% de la poblacion de estudio,
determinado mediante el muestreo no probabilisdco acriterio de expertosy del
invesDgador. Luego del procesamiento de la informacion, se realizo la
contratacion de las hipotesis y se llegé a la siguiente conclusion principal: existe
la correlacion moderada entre proceso ensefianza- aprendizaje y el nivel de
salsfaccion de los estudiantes de la Escuela Profesional Educacion Primaria de
la Universidad Nacional del Centro del Pert — 2015, habiéndose obtenido un
coeficiente de correlacion de “Rho de Spearman rs” =0.517 y una t calculada es
mayor que ttedrica6,58 > 1,98.

Teaching-learning process and satisfaction of students of

the professional school of primary education
Abstract Keywords:

The research was to determine the relalonship between the teaching-learning Teaching -
process and the level of student salsfacdon primary Educalon Professional Learning
School of the NaOonal University of Central Peru - 2015, with the projecUon that Osf D,
the results may contribute to the implemenlng a policy of connuous salistacLion.
improvement of the teaching-learning process that would meet the
expectalJons of students of the Professional School of Primary EducalJon. The
research methodology is part of a quanOtalve approach, descripCve
correlalonal, not experimental design, which has used two instruments to
collect data on the teaching-learning process and the level of sallsfacllon, which
were validated before use and established its reliability. For this study, as the
study populaJon had 169 students enrolled inthe I, IV, VI, VIl and X Academic
Semester 2015 - 11, with the study sample 122 students represening 72 % of the
study populalon , determined by non-probability sampling expert judgment
and researcher. Aer processing the informalon, hiring was held assumpCons
and came to the following main conclusion: there is a moderate correlalon
between teaching-learning process and the level of student salsfacOon
Elementary School of Vocallonal Educalon of the Nalonal University of Central
Peru - 2015, having obtained a correlalon coel[Jcient of Spearman Rho rs =
0.517 and t calculated is greater than theorellcal t 6.58 > 1.98.
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Introduccidn

El proceso de ensefianza-aprendizaje y el nivel de salJsfaccion de acuerdo a la percepcién
de los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional del Centro del Perd, consOtuye un estudio que
proporciona a las autoridades de la Facultad de Educacion las herramientas para que
éstas tomen acciones de mejora conlInua para que el servicio educallvo de formacién
integral de los futuros profesionales en educacion que brinda la Escuela Profesional de
Educacion Primaria, opmicen en lamejora del proceso de ensefianza-aprendizaje y con
ello el nivel de salsfaccion de los estudiantes; asimismo pueda servir de base para la
tomade decisiones en los planes de mejoramiento insftucional.

La formacion de docentes es de naturaleza integral, ya que “se trata de una carrera
holislca, en cuanto que atafie al ser humano y a su pleno desarrollo como persona”
(Pefialoza 2000, p.159). La docencia debe ser tratada con bastante cautela en todo el
proceso de formacion humana y profesional y no como ahora una educacion
fragmentaria; este hecho es decisivo para explicar el fracaso de la educacion basica, por
unainadecuada preparacion de sus docentes.

Farro (2001, p.116) sefiala que “la mala calidad de la formacién docente repercute en el
desempefio de toda la vida del futuro docente y lo condena a una vida llena de
frustracionesy fracasos en la tarea educallva”. En tal sendo es necesario que la calidad
del servicio educallvo en el proceso de ensefianza-aprendizaje sea para la salsfaccién
plena de los estudiantes de formacion docente; ello requiere, mejorar y garanOzar los
aspectos: organizallvo, pedagdgico y tecnoldgico, para que las condiciones del que las
condiciones del aprendizaje se fortalezca la libertad de aprender para el desarrollo de
competencias humanasy profesionales del futuro docente de Educacion Primaria.

Sin embargo, la importancia praclca al realizar esta invesJgacion se observa que existe
muy poco interés en mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje y por ende no se tomaen
cuenta la sallsfaccién de los estudiantes que repercute en la formacion humana y
profesional de los futuros docentes. Sabiendo en la incidencia que este aspecto puede
sefialar en la salJsfaccion del estudiante pueden surgir alternallvas que coadyuven al
mejoramiento conlinuo de laeducacién en cualquier nivel y /o modalidad.

Para lo cual la inveslgacion se ha planteado responder a la siguiente interrogante
principal: ¢Existe relacion entre el proceso de ensefianza-aprendizaje y el nivel de
Salsfaccion de los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria de la
Facultad de Educacion — Universidad Nacional del Centro del Perd?; teniendo como
objelvos especificos de inveslgacion de establecer la relacion que existe entre el
aspecto organizallvo y la actuacion docente segln la percepcion de los estudiantes,
establecer la relacion que existe entre el aspecto pedagdgico y las estrategias de
ensefianzay aprendizaje segln la percepcion de los estudiantes, y establecer la relacién
gue existe entre el aspecto tecnolégico y la organizacién de la pracCca docente segln la
percepcionde los estudiantes. El estudio se realizé durante el periodo lecOvo 201511
Puesto que, “el proceso de ensefianza-aprendizaje propiciado en espacios y en Jempos
adecuados genera sallsfaccion en los estudiantes y en las comunidades educallvas desde
la perspeclva del estudiante, lo cual nos compromete a dar mayor atencion a la calidad
del servicio educallvo” (Montes, 2003, p.98). En las aulas universitarias este proceso de
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ensefianza-aprendizaje consOtuyen un conjunto de aclvidades que desarrollan
docentes y estudiantes, en un contexto de interaccion e interrelacion determinado que
permite el logro del aprendizaje establecido por lainsOtucion de formacion docente; ello
implica un trabajo que requiere de mucha exigencia del docente universitario de
formacion docente con respecto a los aspectos: organizallvo, pedagdgico y tecnoldgico
para salsfacer las expectallvas y las exigencias de los estudiantes universitarios.
Naturalmente, las acllvidades de aprendizaje deben ser conducidas en un ambiente de
trabajo pedagdgico, sustentado en fundamentos de una educacion integral que permita
desarrollar laconciencia cienCfica, social, ecoldgicay espiritual de los educandos.
Se asume para el presente estudio, de acuerdo con Salinas (2004) quien considera al
proceso ensefianza-aprendizaje, como un espacio organizado que requiere 3
dimensiones:
...el aspecto organizallvo esta referido a aquellos que el docente debe tomar en
consideracion durante el proceso de ensefianza, que puedan posibilitar la
ensefianza-aprendizaje, organizados de forma que sean capaces de adaptarse a
las necesidades y requerimientos que plantean los estudiantes; aspecto
pedagdgico, en las que muestra las relaciones que se establecen entre los
elementos principales que configuran la dimension pedagdgica de una
insdtucidn, en este caso estan referidos a la metodologia ullizada, sistema de
comunicacion y materiales didaclcos; vy, el aspecto tecnoldgico, se basa,
principalmente, en la observacién de su interaccion con las otras dos
dimensiones, tales como las aulas implementadas, con equipos adecuados para
el desarrollo de los contenidos programados en la asignatura, el uso de las TIC en
la distribucién de los materiales didaclcos (separatas, guias, libros, etc.), en
forma oportuno, ademéas que las aulas sean cémodas donde reciben las
sesiones de aprendizaje teoricasy praclcas. (p.57)

Metodologia

El método estadis(Ico nos permil]6 describir los datos y caracterisCcas de la muestra. El
trabajo de campo se realiz6 mediante el uso de las técnicas y los instrumentos de
recopilacion de datos elaborados a par(r de los indicadores de cada una de las variables.
El disefio metodoldgico de lainvesgacion correlacional, cuyo esquemaes:

0O,

Dénde:
M =Muestra.
O,=Variable 1
O,=Variable 2.
r =Relacionde lasvariables de estudio.
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Como poblacion de estudio tuvimos a 169 estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacion Primaria de los semestres I, IV, VI, VIl y X, entre varones y mujeres; siendo la
muestra de 122 estudiantes que representa el 72% de la poblacion de estudio,
determinado mediante el muestreo no probabilisco, a criterio del inveslgador.

Resultados
Los resultados del estudio en base a la contratacién de las hipétesis planteadas y su
respeclvainterpretacion presentamosaconlnuacion:
a) Niveldeconfianza:  95% o=0,05
Regla de decision: Sip=>a, se aceptaHo; Sip <a, se rechaza HO.
Prueba estadisCca: Rho de Spearman
b) EstadisOcade prueba

c) Regidnderechazoyaceptacion
0=0,05
gl =120
Valorcrico=1,98

Region de rechazo de Ho B B Regi6n de rechazo de Ho
Region de aceptacion de Ho

1,98 0 -1,98

AceptarHOsi  -1,98<t,<1,98
RechazarHOsi -1,98>t, >1,98
a) Recoleccion de datosy calculos
n=122
r= 0517
d) Calculo de la prueba de hipotesis para el coeficiente de correlacién Rho de
Spearman
n=122

.= 0517 ,_05104122-2

\J1-(0,510)°

_0510(10.95)

~1-0.26

. 566
0,86
t=6,49
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a) Decision estadisca
Puesto que t calculada es mayor que t tedrica 6,49 > 1,98, en consecuencia se
rechazalahipétesis nula (Ho) y se aceptala hipétesis alterna (Ha).

b) Conclusion estadislca.
Se concluye que: Existe la correlacion moderada entre el aspecto organizallvo
y la actuacion docente segun la percepcién de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion Primaria de la Universidad Nacional del Centro del
Per—-2015.

Planteamiento de la hipétesis especifica 2.

Ho: No existe directa relacion entre el aspecto pedagdgico y las estrategias de ensefianza
y aprendizaje segun la percepcion de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacion Primaria de la Universidad Nacional del Centro del Perd. —2015.
H,: Existe relacion directa entre el aspecto pedagdgico y las estrategias de ensefianza y
aprendizaje segun la percepcion de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacion Primaria de la Universidad Nacional del Centro del Per—2015.

a) Niveldeconfianza: 95% a=0,05

b) Estadislcade prueba

c) Regidonderechazoyaceptaciona=0,05
gl =120
Valorcrico=1,98

Region de rechazo de Ho Region de rechazo de Ho

Region de aceptacion de Ho

AceptarH,si  -1,98<t.<1,98

RechazarH,si -1,983t, 1,98

d) Calculo de la prueba de hipdtesis para el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman

n=122
0,539+/122-2
r=0,539 t=——
1—(0,539)

t= 0,539(10.95)

+/1-0.29

590
70,84
t=7,02
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a) Decision estadislca

Puesto que t calculada es mayor que t tedrica 7.02 > 1,98, en consecuencia se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha).

b) Conclusién estadisCca.

Se concluye que: Existe la correlacidon moderada entre aspecto pedagdgico y las
estrategias de ensefianza y aprendizaje segun la percepcion de los estudiantes
de la Escuela Profesional de Educacion Primaria de la Universidad Nacional del
Centrodel Peri—2015.

Planteamiento de la hipétesis especifica 3.

H,: No existe relacion entre el aspecto tecnoldgico y la organizacion de la praclca
docente segun la percepcion de los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion
Primaria de la Universidad Nacional del Centro del Perd.—2015.

H,: Existe relacion entre el aspecto tecnoldgico y la organizacion de la praclca docente
segun la percepcion de los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria
delaUniversidad Nacional del Centro del Perti—2015.

a) Niveldeconfianza: 95%
a=0,05
b) EstadisUcade prueba

r,vn-2
t=
1-r°
c) Regionderechazoyaceptacién
0=0,05
gl =120

Valor crilco=1,98

Region de rechazo de Ho Region de rechazo de Ho

Region de aceptacion de Ho

AceptarH,si  -1,98<t.<1,98

RechazarH,si -1,983 t, 1,98

a) Célculo de la prueba de hipotesis para el coeficiente de correlacién Rho de
Spearman
El estadisOco esta en funcion del coeficiente de correlacion muestral para
contrastar la hipotesis nula frente a la hipotesis alternallva o de
invesgacion, paralo cual ulliza Ladistribucion t—student con (n-2) grados
delibertad (Candamo 2005).
n=122
r= 0,375
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0,375122-2
~ J1-(0,375)
 0,:375(10.95)
NJ1-0.29
(410

0,86
t=4,77

t

a) Decision estadislIca

Puesto que t calculada es mayor que t teérica 4,77 > 1,98, en consecuencia se
rechazala hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha).

b) Conclusién estadisCca.

Se concluye que: Existe la correlacion baja entre el aspecto tecnoldgico y la
organizacion de la praclca docente segun la percepcién de los estudiantes de la
Escuela Profesional de Educacion Primaria de la Universidad Nacional del Centro
delPert.-2015.

Discusion

En nuestra invesgacion se determiné que existe una correlacion moderada entre el
proceso de ensefianza — aprendizaje y el nivel de salsfaccion de los estudiantes, ya que
obtuvo unat calculada mayor que la t tedrica o sea (6,58 > 1,98), lo que nos ha permilido
contrastar laHO y reafirmar la Hi con un grado de confianza del 95 %y de significancia del
5%.

Estos datos nos reflejan que efecllvamente existe una relacion posilva entre las dos
variables de estudio, pero que dicha relacion es media o moderada entre el proceso de
ensefianza — aprendizaje y el nivel de sallsfaccion de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion Primaria de la Universidad Nacional del Centro del Pert—2015.
Cabe sefialar que los nivel de salsfaccion de los estudiantes Oene un promedio de
regularenel 64,8%Yy alto con el 32.4%, respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Escuela Profesional de Educacion Primaria de la Universidad Nacional del Centro del
Per. Dichos resultados son corroborados y/o reforzados con la invesOgacion de Urure y
Campos (2014) en su tesis, donde se obtuvo resultados muy similares a los que se
encontrd en esta inveslJgacion, ya que el promedio ponderado de los 5 aspectos que
influyen en la salsfaccion del estudiante fue de 3,97. Respecto al desempefio en el
contenido de la unidad y grado de cumplimiento fue de 3,54, metodologia 3,66,
infraestructura disponible 3,23, desempefio del profesor y estudiante 3,70 y 3,88
respecClvamente. Es decir se logré un promedio ponderado general esOmado de 4
puntos en un rango de puntuacion de 1 a 5, lo que corresponde a la categoria de
Salsfaccion de la variable principal estudiada; esto nos permite concluir los resultados
obtenidos son muy similares alos obtenidos por Urure y Campos.

En este punto, cabe mencionar a Bullon (2007) en su invesOgacion concluye que, en
cuanto a los resultados sobre la percepcion de sallsfaccién en la muestra total, los
estudiantes demuestran ya que se encuentran bastante sallsfechos con la calidad
educallva que brinda la universidad, mientras que en nuestra invesfgacion s6lo el 32,4%
de estudiantes se encuentran salJsfechos. )

También podemos mencionar a la invesgacion de Alvarez, Chaparro y Reyes (2011) ya
que sus resultados también ligeramente coinciden con los nuestros en la medida que los
estudiantes que se ven reflejados en su autorrealizacion, le brindan al mismo una alta
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sallsfaccion, mientras que el 32,4% de nuestros estudiantes se encuentran sallsfechos
con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Mientras que en las dimensiones de
infraestructuray servicios administralvos fueron los que tuvieron menos ponderacion,
algo similar ocurrié en nuestra Escuela Profesional de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional del Centro del Per(, pues s6lo el 28,7% se encuentran salsfechos
en el aspecto tecnoldgico que corresponde auso de TIC e implementacion de ambientes.
Ahora contrastémoslo con los sustentos tedricos y cienlficos de la literatura
contemporanea. Las InsOtuciones de educacion superior estan sufriendo un periodo de
cambio, cobra especial importancia su calidad. Para ello es importante la opinion que el
alumnado —obviamente el estamento mas importante en el proceso de aprendizaje—
Oene sobre ella y los factores que determinan que los alumnos estén finalmente
sallsfechos con el proceso de ensefianza- aprendizaje y con lo que las universidades les
ofrecen.

Con el propdsito de lograr el aprendizaje de calidad y que para que éste tenga lugar
requiere ciertos componentes (Salinas 2004) pedagdgicos, tecnoldgicos y los
organizalvos (p. 57). Como lo menciona Marchesi y MarlIn (1998) “Que uno de los
indicadores més validos para medir el grado de calidad de la ensefianza Jene que ver con
el grado de sallsfaccion de las personas que estan vinculadas al proceso educallvo”
(p.34). Pues las demandas de la sociedad sobre la formacion integral de los futuros
docentes deben sallsfacerse mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje de calidad
en las aulas universitarias, donde los estudiantes manifiesten sallsfaccién con su
formacién humanay profesional.

Esto se plasma, en el Plan Estratégico y operallvo de la Facultad de Educacion, la
formacién humanay profesional de los docentes de la Escuela Profesional de Educacion
Primaria, es unaresponsabilidad y compromiso social con la Regién Junin y del pais, para
la mejora y la innovacion permanente en las insCtuciones educallvas. Ello exige un
servicio educallvo de calidad de los futuros docentes en un contexto divergente que les
permita la libertad para aprender aclva, creallva y reflexivamente en el logro de las
competencias para actuar en cualquier contexto educallvo con autoridad moral y
profesional en bien de los nifios y jévenes.

Para lo cual se debe implementar una poliCca para concienOzar la buena préaclca en el
proceso ensefianza-aprendizaje en un ambiente de armonia, de buenas relaciones
interpersonales entre todos los miembros que forman parte de la Escuela Profesional de
Educacion Primaria de la UNCP.

Las proyecciones que se Oene es elevar el nivel del proceso ensefianza aprendizaje, de
esta manera disminuir para el periodo lecOvo 2016-1l el 2,4% de alumnos que
manifestaron tener un nivel bajo de sallsfaccion, asi como también incrementar el
porcentaje de alumnos que se encuentran en nivel alto de salisfaccion de un 32,8 aun
55%, estamejorallene que ser conJnuaque permitaalcanzar unaeducacion de calidad.
En relacion al aspecto organizalvo y la actuacion docente los resultados nos muestran
gue la Rho de Spearman es igual 0,510; exisendo una correlacion posiCva y moderada
entre el aspecto organizalvo y la actuacién docente segun la percepcion de los
estudiantes, los cuales se demuestran con la t calculada que es mayor que la t teérica, es
decir (6,49 >1,98), lo que nos ha permildo rechazar laHOy aceptar laHiconungradode
confianzadel 95 %Yy de significancia el 5%.

En este aspecto Burgos (2007), en su inveslgacion, resalta la importancia de la cultura
prevenlva paraintegrar la prevencion de riesgos basicos de la ensefianzay el aprendizaje
como lo es el manejo de relaciones interpersonales como parte de la actuacién docente,
menciona que éste debe ser ejemplo de actuacion y portador de valores prevenlvos,
debe fomentar la parCcipacion en la realizacion de acOvidades prevenCvasy despertar el
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interés de los estudiantes hacia los contenidos y aclvidades relacionadas con
desenvolvimiento profesional.

Teniendo como preocupacion elevar el nivel de salsfaccion de los estudiantes sobre la
actuacion docente, pues como lo menciona Burgos ellos son pilar basico dentro del
proceso de ensefianza — aprendizaje, como parte de una cultura prevenlva se debe
buscar elevar la salsfaccion de actuacion docente de la Escuela Profesional de
Educacién Primaria fortaleciendo las relaciones personales, el docente debe ser
portador de valores prevenlvos en la aclvidad laboral a desarrollar como futuros
profesionales de la educacion, y asi poder mejorar el nivel de sallsfaccion de la actuacion
docente de nivel bajo que representa el 8,2 %y el nivel regular que representa el 50% y
poder llegar aun nivel alto de salsfaccion.

Coincidiendo con Barrientos, (2011) que el proceso de ensefianza-aprendizaje se
concreta en unaaccion reciproca, dinamizante y diverCdo entre el educando, educadory
el entorno que facilita el trabajo armonioso en un espacio de libertad, para ello el
docente prevé estrategias didaclicas (como ensefiar) a par(r de las estrategias matélicas
(cémo aprenden) (p.45).

Para mejorar el nivel de salJsfaccion en este aspecto debemos desarrollar talleres de
concienlzacion para asumir el compromiso en el cumplimiento y puntualidad en el
horario de sesiones de aprendizaje asi como para el desarrollo de habilidades para
asesorar, orientar alos estudiantes con aserlvidad y empala.

En relacion al aspecto pedagogico y las estrategias de ensefianza y aprendizaje, los
resultados nos muestran que la Rho de Spearman rho = 0,539, siendo una correlacion
también media o moderada entre el aspecto pedagogicoy las estrategias de ensefianzay
aprendizaje segun la percepcion de los estudiantes, los cuales prueban con la t calculada
gue fue mayor que la t tedrica, es decir (7,02 > 1,98), lo que nos ha permilido rechazar la
HOy reafirmar laHicon ungrado de confianza del 95 %y de significancia el 5%.

Asi como Rodriguez y Avila (2012) en su inveslgacion, concluye mencionando que el
papel del profesor universitario es reconocido en la comunidad académica por ser un
actor social que cumple una funcién primordial en laformacién de profesionalesidéneos
e integrales capaces de plantear e implementar soluciones a los problemas que se
presenten en el entorno, por consiguiente, la calidad de la docencia, en términos de esta
inves(lgacion, se sustenta en cuatro condiciones necesarias que debe tener un profesor
universitario: un amplio conocimiento pedagdgico, un profundo saber disciplinar, un
fuerte liderazgo académico y una produccion académicavisible.

Por tanto se debe tener en cuenta la salsfaccion moderada que manifiestan los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria de la Universidad Nacional
del Centro del Peru respecto al aspecto pedagogico el 3,3% de estudiantes su nivel de
salJsfaccion esbajoy el 43% su nivel de sallsfaccion es regular, para poder llegaraun
nivel alto de salsfaccion en el aspecto pedagdgico debemos tomar en cuenta la accion
didaclca del docente dentro del proceso ensefianza aprendizaje asi como lo menciona
Bullén (2007) en su invesgacién, concluye que la principal salsfaccion y la que hace
felicesalos estudiantes se encuentran en la dimension didacCca.

Asi mismo Peralta (2014 p.86) sosCene que “El mejor docente no es quien enen los
mayores grados y Otulos, o la mayor experiencia o el que sabe mas, sino el que hace que
susalumnos cada dia aprendian masy de maneraautonoma”.

Para ello debemos recibir capacitacién en el manejo de la didaclca acllva, creallva y
reflexiva, evaluacion y el desarrollo de habilidades dentro de un ambiente un ambiente
armonico y molvador formando habitos para el estudio y la inveslgacién como parte de
la labor docente dentro de las sesiones de aprendizaje provocando la parlicipacion
acOvadel estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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En relacion al aspecto tecnoldgico y la organizacion de la praclica docente los resultados
nos muestran que la Rho de Spearman fue igual a = 0,375, indica una correlacion baja
entre el aspecto pedagogicoy lapraclca docente segun la percepcién de los estudiantes,
la cual se demuestra con una t calculada que fue mayor a la t tedrica, es decir (4,77 >
1,98), lo que nos ha permilldo rechazar la HO y reafirmar la Hi con un grado de confianza
del 95%Yy de significancia del 5%.

Remuzgo A. (2008) en su inveslJgacion, manifiesta que la percepcion de los alumnos
respecto al proceso E-A, es medianamente favorable, con tendencia a desfavorable en la
dimension Organizalva y Pedagdgica, siendo aun més desfavorable en la ensefianza
praclca; y en la dimension tecnoldgica la percepcion del proceso de E-A, es
medianamente favorable. Dicho resultado respecto a aspecto tecnoldgico coincide con
nuestrainvesgacion.

En esa Oplca, los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional del Centro del Perd, también consideran que sus docentes hacen
escaso uso de las tecnologias en el proceso ensefianza-aprendizaje pues sélo el 28,7% se
encuentran salsfechos.

Consideramos importante el uso de tecnologia como lo menciona Echevarria (2000)
pues es un espacio de interaccion social donde se pueden hacer muchas cosas y, por lo
tanto, donde se necesitan nuevos conocimientos y habilidades. Ademas de ensefiar a
nuestros alumnos a buscar informacién y conocimiento a través de las TIC, nosotros,
como docentes, también debemos cualificar a los alumnos para intervenir y desarrollar
los nuevos entornos virtuales. Posibilitan la creacion de los nuevos procesos de
ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta las diversas funcionalidades de las TIC:
procesar lainformacion, acceder al conocimiento, canales de comunicacion, entornos de
interaccion social (pp. 33-35).

Por ello se debe implementar las aulas con equipos muldmedia, en ambientes que
generen comodidad y seguridad alos estudiantes y capacitar a todo el personal en uso de
las tlOmas tecnologias como tutorias por internet, informacion digitalizada, plataforma
virtual, etc. Creando facilidades de comunicaciony el uso de recursos.

Conclusiones

Concluido el trabajo de inves(Igacion, el andlisis de los documentos que conforman la
base tedrica, como los antecedentes de invesligacion y planteamiento teoricos,
permiten llegar alas siguientes conclusiones:

Se determiné que existe una correlacion moderada entre el proceso de ensefianza -
aprendizajey el nivel de sallsfaccion de los estudiantes. Existe una correlacion moderada
entre el aspecto organizalvo y la actuacién docente segin la percepcion de los
estudiantes. Existe la correlacion moderada entre el aspecto pedagdgicoy las estrategias
de ensefianza y aprendizaje desde la percepcién de los estudiantes. Y existe una
correlacién baja entre el aspecto tecnoldgico y la organizacion de la praclca docente
segun lapercepciéndelos estudiantes.
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CUESTIONARIO SOBRE PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE
INSTRUCCION: EsOmado estudiante, a conOnuacion le presentamos items que sera
respondida de acuerdo a su percepcion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en su
formacion profesional en laEscuela Profesional de Educacion Primaria. Para ello, marque
con una (X) la respuesta que mejor se ajuste a su opinion para cada uno de los items.
Marque solamente unarespuesta, sin dejar de contestar ninguno de ellos.

ESCALA DE VALORACION DEL PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

Nunca Algunas veces Siempre

1 2 3
N°  ITEMS VALORACION
ASPECTO ORGANIZATIVO 1 2 3

- Las acciones del proceso de ensefianza— aprendizaje se planifican de acuerdo

1 a los propésitos de la formacion docente.

2 - La conduccién de las asignaturas esta a cargo de un profesional con
experiencia, especialista y/o maestria en el area.

3 - Se realiza acciones de supervision y monitoreo del proceso de ensefianza -
aprendizaje.

4 La integracién de las tecnologias de informatica y comunicacién en el proceso
de ensefianza-aprendizaje estan de acuerdo a los avances tecnoldgicos.

5 - La direccién de la Carrera Profesional evalta periédicamente el nivel de
satisfaccion de los estudiantes y adopta las medidas para su mejora.

6 - Los docentes reciben capacitacién permanente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje e investigacion.

ASPECTO PEDAGOGICO 1 2 3

7 - Los contenidos teméaticos se desarrollan siguiendo el orden establecido en el
silabo.

8 - Los temas tratados son comprensibles y actualizados que cubren sus
expectativas de aprendizaje.

9 - La secuencia de los contenidos educativos en las asignaturas, obedecen un
proceso de E-A dinamico, motivador y critico.

0 Utiliza la evaluacién como herramienta inherente al proceso de Ensefianza -
Aprendizaje.

T Durante las sesiones de aprendizaje tedricas -practicas, te sientes motivado,

para participar activamente haciendo preguntas y proporcionando aportes.
- El docente al inicio de su sesion de aprendizaje crea un ambiente motivante
12 (experiencias propias, casosreales, etc.) que permite la participacion activa del
estudiante en su aprendizaje.

ASPECTO TECNOLOGICO 1 2 3

- La Carrera Profesional cuenta con aulas implementadas, con equipos
adecuados para el desarrollo de los contenidos programados en la asignatura.

- El uso de las TIC en la distribucion de los materiales didacticos (separatas,
guias, libros, etc.), se da en forma oportuno.

- Las aulas donde recibe las sesiones de aprendizaje tedricas y practicas son
comodas.

- Los materiales didacticos (libros, separatas, guias, moédulos, etc.) que utilizan

16 los docentes durante sus sesiones de aprendizaje tedricas -practicas facilitan
su aprendizaje.

- Los materiales demostrativos (recursos, equipos, insumos, etc.) que utiliza el
docente en la préactica, le permiten ampliar sus conocimientos.

- Los docentes hace uso de las ultimas tecnologias como tutorias por internet,
informacion digitalizada, plataforma

13
14

15

17

18
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CUESTIONARIO SOBRE NIVEL DE SATISFACCION DE LOS ESTUDIANTES
INSTRUCCION: EsOmado estudiante, a connuacion le presentamos items que sera
respondida de acuerdo a su grado de sallsfaccion que Cene respecto a los diferentes
servicios que brinda la Carrera Profesional de Educacion Primaria. Para ello, marque con
una (X) la respuesta que mejor se ajuste a su opinion para cada uno de los items. Marque
solamente unarespuesta, sin dejar de contestar ninguno de los items.

ESCALA DE VALORACION DE LA SATISFACCION DEL ESTUDIANTE

Insatisfecho Indiferente Satisfecho
1 2 3
ACTUACION DOCENTE - Indique su grado de satisfaccién con respecto a: 1 2 3

1 - Ladisponibilidad de atencién de los docentes de la Escuela Académico Profesional.

- La practica de la empatia de los docentes con losestudiantes de la Escuela Académico
Profesional.

3 - LaClaridad en la exposicién de los contenidos en las sesiones de aprendizaje.
4 . Cumplimiento y puntualidad en el horario de las sesiones de aprendizaje.
5 . Tiempos que dedican los docentes para asesorar, orientar y aclarar dudas.

6 - Espacios que permiten incentivar compromiso en su formacién como educador.
ORGANIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE - Indique su grado de satisfaccién con

. 1 2 3
respecto a:
7 - Atencion oportuna del personal docente en la tutoria académica.
g - Organizacion de los horarios de sesiones de aprendiza segun la naturaleza de las
asignaturas.
9 - Distribucion y mantenimiento de la infraestructura para el proceso de ensefianza y
aprendizaje.
10 - Espacios de comodidad y seguridad en los ambientes del aula.
11 - Uso del material bibliogréafico de la biblioteca especializada.
12 - Uso de tecnologias de la informacién y comunicacién (correo electrénico, chats,
bibliotecas virtuales, etc.)
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE — Indique su grado de satisfaccién con 1 2 3
respecto a:
13 . Entrega de material necesario en las sesiones de aprendizaje.
14 - Manejo de estrategias activas y de reflexion critica en el proceso del aprendizaje e
investigacion.
15 . Oportunidades de argumentacion y reflexion critica para el aprendizaje.
16 ° Las evaluaciones del aprendizaje como proceso inherente a la ensefianza y
aprendizaje.
17 - Las evaluaciones que ayudan a mejorar su aprendizaje.
18 - Dominio de contenidos y claridad expositiva en las sesiones de aprendizaje.
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a las pedagogias criticas desde experiencias en

educacion popular
Resumen
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proceso— en educacion popular (en Argenlna, desde el afio
2015), y a parOr de experiencias en y desde la organizacion
Sembrando Rebeldias. Manada de Arte y Educacion Popular. Es
nuestra meta reflexionar acerca de la educacién en general,
abordando la misma sin limitarnos a los &mbitos desde los que
comunmente se la analiza y, a su vez, pretendemos aportar a la
construccién de una propuesta que refiera mas a las
posibilidades de mulCplicar espacios crillcos de educacion
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Introduccidn

Este trabajo escrito es un borrador propiciado por un proyecto de invesgacion
—actualmente en proceso— en educacion popular (en ArgenlIna, desde el afio
2015), yaparOr de experiencias en y desde la organizacion Sembrando Rebeldias.
Manada de Arte y Educacién Popular. En principio, resulta fundamental aclarar
que, en este arlculo, no pretendemos realizar un traslado de las experiencias “al
papel” asi como tampoco una traduccién de las mismas, pues ambas serian
acciones contrarias a como comprendemos la educacion popular y el trabajo en
territorio. Es valido expresar también, que las reflexiones y ar(culaciones a
conlnuaciéon son posibles a parr de anotaciones personales, registros de
diversas aclvidades y la co-vivencia y la memoria de quien escribe, pero
explicitando laimportancia de la co-construccién del conocimiento en tanto vital,
ya sea como forma de vida, como forma de inveslJgacion, como exploracion
desde la educacién popular y también para este trabajo escrito. Por ello, y en
algun senlldo, la autoria individual de este arlculo cons(tuye una suerte de
ilusion, ya que la parQcipacion en dinamicas y discusion grupales, en tanto
formacion polilJca, posibilitan el poder asumirse como sujeto historico, a la vez
que pueda ser fundada y reconocida una voz colecUva en/desde unx mismx. Sin
embargo, tanto lo escrito en este trabajo como la publicacion del mismo son
responsabilidad de quien aparece como autor, y no de Sembrando Rebeldias en
tanto organizacion.

Dicho esto, cabe resaltar que las paginas a connuacion no son sobre educacién
popular, sino desde ella. Si bien se realiza un breve recorrido acerca de la
perspeclva y praclca freiriana que hacen parte de los resortes de la educacion
popular, es nuestra meta en este trabajo escrito reflexionar acerca de la
educacion en general, abordando la misma sin limitarnos a los ambitos desde los
gue comunmente se laanalizay, a su vez, pretendemos aportar a laconstruccion
de una propuesta que refiera mas a las posibilidades de mulplicar espacios
crilcos de educacion conjunta que en detrimento de laeducacion formal.

Pensar juntxs

Existen muchas perspeclvasy también teorias, pero, detras de ellas, dos grandes
soportes/ejes ideoldgicos, disOntos y determinantes. Son los ejes desde donde
vemos y pensamos el mundo y la vida. Ejes que definen como percibimos
—incluido el no dar cuenta—y por ello cémo actuamos/accionamos.

1) Eje de laReproduccion: Teoria Tradicional/Tecnocrallca.

2) Eje de laTransformacion Social: Teoria-Praxis Crillca.

El Eje de la Reproduccion es el que sosCene y busca perpetuar lo insOtuido a
través de personas e insfJtuciones que reproducen un sistema de disciplinas,
teorias, técnicas y valores las/los cuales se materializan en las acciones y
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omisiones desde las cuales garanlzar el statu quo que actla en inOma
complicidad con el Capitalismo. Paraello, desde dicho eje se avalany propician las
estructuras que generan exclusion social e inequidad y se obstruyen procesos que
puedan forjar sujetos crillcos para entonces poder asi conlInuar con las l0gicas de
dominacion-opresion en el mundo. El eje de la Reproduccion es el senUdo
comun, es lo que mas -y no mejor— conocemos, sin cuesonar. Es lo que
reforzamos al repelr, es lo hegemonico, y lo reproducimos cuando trabajamos y
vivimos desde la ahistorizaciony ladescontextualizacion.

En cambio, movernos desde el Eje de la Transformacion Social implica estudiar a
la historia como un proceso dialéclco, esto es, leer el encuentro no amable de
fuerzas en tension a lo largo de la historia: si han exisdo/existen personas
opresoras, entonces han exisdo/existen personas oprimidas. Sin embargo, tal
reconocimiento no debe juslficar ni garandzar que en un futuro esto conlInue
siendo de esta manera, pues no se trata de inver(r los términos y que ahora por
fin Ixs oprimidxs se vuelvan opresorxs, como muchas veces sucede. Trabajar y
vivir desde el Eje de la Transformacion Social es historizar, invesCgar e interpelar a
las relaciones de poder entre los grupos humanos y las consecuencias de dichas
relaciones, para poder ir creando y fortaleciendo una posicion no opresora entre
seresvivientesy asi poder elaborar una mirada criClca del mundo. Desde el Eje de
la Transformacion Social cuesJonamos al Eje de la Reproduccion, procurando
desenmascarar los intereses que mueven a los grupos humanos, a las personas,
para evidenciar las contradicciones, las injuslcias, los derechos pisoteados y
visibilizar las fuerzas intervinientes en el “tablero de las decisiones mundiales,
localesy regionales”.

De este modo y a par0r del marco de presentacion anterior, sostenemos que
puede resultar contraproducente el asociar automalcamente la educacién a la
disciplina como valor posilCvo, si no se discierne entre un esqueleto tecnocralico,
y otro crilJco. Reconocemos también que, por contradicciones existentes,
muchas veces ambos esqueletos se encuentran entremezclados, lo quieran o no,
lo nieguen o no.

El esqueleto tecnocralco, en su forma més pura conlene y replica la concepcion
posillvista de la vida, por lo cual, y especificamente en educacion, este esqueleto
no refiere meramente a una cuesJon técnica del par saber-ensefianza, sino que
es expresion de unafilosoOa posiOvista, con un modelo, un objeto, unaideologia,
metodologias, herramientas y perspeclivas propias. Concretamente, en lo que se
refiere y se ha difundido hegemonicamente como “educacion”, se trata de un
esqueleto que suele reducirlay cefiirlaa ambitos restringidos, especificos, siendo
estos uldmos delimitados por agentes/insOtuciones legimantes y a la vez
validados/validadas por otros/otras agentes/insOtuciones legilma-
dos/legiimadas paralegimar.

Asimismo, las creencias de que todo es “capturable”, mensurable, cuanCficable,
clasificable y reproducible, y de que hay una realidad completamente dada (que
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existe por si misma) y que habria una separacién entre el sujeto (cienCfico, por
ejemplo) y la realidad a observar-conocer, son sostenidas por un tradicional
esqueleto tecnocrallco, que en cierta época crearon fuertes y ullles modelos
explicallvos, en diversos asuntos, ademas de consUtuir la forma de inveslgar, lo
que era cienlfico y lo que no, lo que es objellvo y lo que no, con sus normas y
I6gicas. Consideramos que, en general, desde el mencionado esqueleto tecnocra-
[co se procura establecer ecuaciones mediante las cuales la experiencia pueda
ser traducida a —y tomada como— datos, escalas y puntajes, y que todos estos
sean o puedan ser comparables (Giroux, 2003). Por otro lado, el esqueleto Crillco
es tal respecto al eje Tecnocralco. Cuesllona el pensamiento que da por natural
lo que desde el eje Crillco se propone comprender en tanto historico, y por ello no
sujeto a un devenir inmodificable (desIno), pues si bien los horizontes necesitan
de materialidad, de condiciones concretas y materializacion, también son malea-
bles, segun empoderamiento de grupos, el contexto dindmico de una cierta
época y la correlacion de fuerzas. Esto responde a suscribir a los determinantes
sociales, pero no al determinismo. A su vez, desde el eje Crillco se considera que
las categorias, conceptos y demas formas de conocimiento son una construccion
social, por ello histdrica, en constante cambio, también por una correlacion de
fuerzas en tensién, que se disputan entre convicciones, re-significaciones, e
intereses. Asimismo, desde el eje CrilJco resulta imperante hacer explicitas las
relaciones de poder existentes, que segun, pueden decidir o incidir, por ejemplo,
enla (in)visibilizacion como metodologiay medio parala creacion de lo que existe
pero también lo que queda por fuera de lo que existe. Mas atn, podemos afadir
que, como emergentes de la correlacion de fuerzas, cierta imagen y no otra han
de imponer, imagen en el senJdo de Imaginario Social (Castoriadis, 1975), de lo
que eslegilmoy lo que no lo es. De este modo, tomamos como valiosa y no sélo
necesaria la educacion popular, en tanto eje posibilitador de espacios conjuntos
dereflexiony produccion alternallva del conocimiento.

A su vez, consideramos que no basta con mulCplicar espacios de educacion
popular. SenlJpensamos (recordando a Fals Borda) que resulta primordial
propiciar espacios de libertad para la construccion de las personas. Esta
construccion es conlJnua, y la comprendemos como formadora si par{icipamos
engruposy en espacios publicos, donde lo que circule no sea sélo la palabra, sino
también las miradas, permiCrle al cuerpo propio y del otro el reconocimiento de
la existencia, la interaccion, y las praclcas que contribuyan aguzar los senlJdos, a
par(r de alli, un afecto potencial entre personas, comprendiendo que decidimos
formarnos porque siempre podemos “ser mas” (Freire 2013). Para ello, es preciso
ir forjando una conciencia historica, conciencia de (hacer) mundo. Conciencia y
mundo no pueden ser establecidas o pensadas como separadas (Freire, 2013).
Par(cipar en procesos grupales y de discusion en ronda, acerca de nuestra
historia colecllva, de nuestro contexto actual, del territorio en que vivimos, de las
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dificultades y problemas que afrontamos y del mundo que queremos, parCcipar
en dichos procesos grupales y con una mirada polica (no necesariamente
par(ldaria) de sucesos y de nuestras praclicas, desde el mayor grado posible de
horizontalidad —primeramente horizontalizar los vinculos —, propicia los espacios
para que un proceso de concienlzacion conlJnua sea posible. Concienlzacion
acerca de quiénes “estamos siendo” a par(r de nuestras praclicas, valores y
creencias, nuestras praclicas opresoras para con las personas y los animales.
Entre las categorias clase, género, y raza, que nos conslituyen pero también
desde las cuales podemos construir un posicionamiento, es posible analizar las
relaciones de poder, las praclcas opresoras, como aquellas creadoras (y
reproductoras) de exclusion y desigualdad. Buscamos herramientas y
metodologias para analizar la dimension relacional del poder, y poner a disculr
cémo las praclcas opresoras se van haciendo carne en el cuerpo —es decir en
nuestros huesos, grasas, gestos, afeclvidad, percepcion, afecto, formas de
pensar, sendry de compar(r, las ideas, y la conformacién de idenOdades a par(r
de un entramado complejo que incluye lo que atiin no conocemos—y mediante un
proceso condnuo de naturalizacion de nuestras propias praclcasy de las de otrxs,
de no-concienlzacion (es decir, de praclcas automalcas, irreflexivas,
individualistas, heteronormallvistas, machistas y consumistas) esas exclusiones
son replicadas por nosotrxs mismxs en nuestras praclcas colJdianas, afectando
las condiciones materiales y simbdlicas de existencia, a través de las formas en
gue nos relacionamos con otrxs.

Por otra parte, sostenemos que miles de disposillvos —en todo el mundo—fueron
puestos ya en marcha para intentar controlar la subjellvidad, tanto en su anclaje
coleclvo como en el singular, acrecentados por el marco de Modernidad y
Capitalismo.

InsCtuciones, organizaciones, escuelas, universidades, normas, ideas y valores
que se imponen de formas diversas como el forzamiento para una idenCficacidn
masiva y praclcas colJdianas que asumimos en nuestras casas, trabajos y con
amistades, responden o pueden responder a una fuerza opresora que, cuanto
maésignoradaono crilcada, deviene més fuerte y avasallante.

Uno de los disposivos mencionados se viabiliza a través de la educacion, mas
precisamente la Educacion Bancaria, asi denominada por Paulo Freire
(Pedagogia del oprimido). Este autor, postula y trabaja desde la necesidad de
romper con la educacion formal/bancaria, pues es la que reproduce un sistema
de aprendizaje donde el saber es entendido y se lo opera desde un modo
verQcalista, unidireccional, depauperante: es la educacion mecanica y
mecanizante de las relaciones humanas, es una educacion domeslcadora, pues
va tejiendo poco a poco la acrillcidad de los seres humanos ya que disciplina las
ideas, encorseta el cuerpo, es decir, enfrasca la imaginacion, los suefios y el
movimiento, ensefia a memorizar y repellr (sucesos y conceptos como si fueran
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cosas) y no a construir de forma conjunta reflexiones criCJcas no contemplalvas,
contextualizando a cada grupo de personas que confluyen en un espacio-empo
acuestjonar.

Paulo Freire propone una educacion crillca: a través de circulos en los cuales
coadyuvar las posibilidades de discusion, se propician espacios para ir
construyendo un proceso: horizontalizar las relaciones entre personas no sucede
automallcamente, ni tampoco es algo que acontece necesariamente; circulos en
los que no se olvida el afecto potencial hacia unx otrx; espacios y dinamicas para
tomar contacto con unx mismx —somos varixs— a traves del cuerpo propio, que
entre dindmicas pueden ser elaboradas colecllvamente relaciones de respeto,
juego y disidencia, a par(r de la confianza, también a construir. La propuesta,
imaginamos nada mas, es poder co-crear espacios desde los cuales extender
nuestros limites, tanto los que nos imponen y los que sostenemos hacia nosotrxs
mismxs como los que reproducimos para con otrxs; aprender —sin caslJgo ni rey
dios—areflexionary accionar sobre el contexto de cada grupo, primero, debiendo
historizar, analizar las relaciones de poder existentes, es decir, las relaciones
opresor-oprimido que acttan en todas las esferas-espacios de las sociedades,
comunidadesy gruposy que en nuestro vivir colldiano cada unx reproduce, para
poder ir co-construyendo, de a poco, y siempre con otrxs, una conciencia crillca,
gue no es sin el cuerpo y tampoco sin la accién, una conciencia que no sera al
modo de “iluminarse”, tampoco “ser iluminado por”. Buscamos, hacemos e
intentamos caminos para la transformacion social de la realidad, inicialmente,
para poder incidir en las condiciones concretas de nuestra vida, y contribuir a
crear una sociedad mas justa, equitalva, fuertemente parCcipalva, con los
senJdos aguzados, queriendo aprender y mejorar, siempre. Para ello, claro o no
tan claro estd, no hay receta. Pero pueden co-construirse herramientas de
andlisis y una escala de valores: cémo percibimos este mundo, como lo queremos
y qué haremos para ello, como nos relacionamos entre nosotrxs, seres humanos,
entre otros interrogantes. No sélo para responder desde la enunciacion oral, sino
maés bien mediante nuestras acciones. Es una concepcion élco-polifca que guia
nuestras praclcas, y desde un co-reflexionar sobre ellas, poder ir desandando el
opresor que cada unx compone-soslene-reproduce.

Desde la perspeclva de Paulo Freire, no se trataria de transmilr/ensefiar
conocimiento, donde una persona ensefia a quien no sabe, sino que se trata de
co-construir formas crillcas de conocer la realidad, para intervenir en ella. El
conocimiento no es neutral —no es sin las personas que lo producen-—, no es algo
dado, no es fijo, no es un enlatado (no es cerrado ni definido para siempre, no es,
ni deberia ser para todxs el mismo). A su vez, repellr hasta el hartazgo es hacer
morir una idea o una teoria: movernos y hablar de memoria es desparramar un
texto muerto, y un texto muerto no nos interroga. En principio, podria decirse que
un texto-discurso muerto no prende en las personas, no sacude, no vivifica. ¢Al
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servicio de qué/quién/es esta un texto-discurso muerto?

De todos modos, las personas si podemos sacudir los discursos muertos, los
discursos que buscan ser anestesiantes, esto es, poder contextualizarlos,
cueslonarlos, si es que sabemos coOmo reconocerlos y como analizarlos para
comprenderlos, apar0rde unaconcienciacrillca.

Ahora bien, la Educacion Bancaria es una de las formas fuertes de violentar la
subjelvidad a través de un disciplinamiento que ya no actla solo en/desde las
insftuciones (escuela, universidad) sino que ademas es conlnuada desde y con
nuestra interiorizacion de mecanismos, en espacios colldianos, alamanera de las
“sociedades de control” (Hardt y Negri 2000). Llevando una vida semiautomalca,
“liviana”, sin problemas, sin crear ni comparlr espacios de discusion, sin
historizar, sin disputar la distribucion social del poder, sin construcciones
coleclvas y sin afecto autén(Ico, la construccion de las personas es reducida en
vez de profundizada, “formando” de esta manera personas desprevenidas,
entretenidas, sujetos consumidoresy desinteresados, sujetos que sélo se ocupan
de sus cosas, comparlendo lareflexion de Jean Baudrillard (2000).

Por otra parte, frente a la division internacional del saber (el aislamiento como
praclca comun en la produccién de conocimiento), acrecentada por la hiper-
especializacién en diversos ambitos; frente a lo que algunxs autorxs como Susana
Murillo (2008) conectan al fuerte proceso de fragmentacién de los vinculos con el
advenimiento y la profundizacion de polilcas y l6gicas neoliberales, que para
nada han finalizado sus consecuencias e incluso encontrandonos actualmente en
una re-propulsion en Argenlna y en América Lalna; frente a lo recién
mencionado consideramos que es de suma importancia volver a inventar
espacios publicos en los cuales encontrarnos, comparlr y pensar juntxs. En
circulo. Sin pardos ni religiones. Desde una perspeclva crillca, pensar juntxs es
no repelr lo que cada persona ya conoce o cree conocer sino problemalzarlo.
Pensar juntxs significa no solo expresarse sino buscar, disenCr, cuesCJonarse a unx
mismx, presentar la disposicion para un andar atento, y no realizar Unicamente
nuestros recorridos habituales.

Sin embargo, en este momento hacemos explicita una tension frente a la cual no
tenemos resolucion, al menos adn; una tensién que posibilita conOnuar
senlpensando. Deciamos, pensar juntxs. ¢(Entre quiénes, dénde y como?
Yuderkys Espinosa, militante feminista, plantea (2015) un punto indialeclzable
entre la academia y los territorios, en el senJdo de no poder transportar la
experiencia en un espacio (territorios) a otro (academia) y que esto es reciproco,
respecllvamente. Consideramos que este posicionamiento se encuentra en
consonancia con el paradigma de la complejidad, pues de manera implicita
refiere a la inconmensurabilidad, a que no todo es traducible ni traspasable,
menos aun si los espacios Cenen sus propias logicas. ¢Tendra entonces este
trabajo escrito una pérdida de senJdo pese a no haber pretendido trasladar la

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 225
Hennig, B. Una aproximacion a las pedagogias criticas... 219-228



Seccioén: InvesOgacién en Educacién

experiencia en territorio a un decir académico? Si acaso asi fuese, ¢es posible
reorientar el senJdo que, aunque ya no el mismo, pueda hacer de eje
posibilitador de entrelazamientos e ideas?

Otras reflexiones posibles

La educacion popular no es universal ni univoca, tampoco es una promesa hi una
panacea. Existen diversos espacios, con proyectos heterogéneos de fondo, y por
ello depende del contexto grupal que pueda construirse conjuntamente, de los
caminos que se propongan para desandar opresiones, de las escalas de valores
que se establezcan dentro del grupo, de la desidealizacion que se emprenda, de la
amplitud de lahorizontalidad y de la libertad para la discusién, para ladisidenciay
laautocrillca respecto acontradicciones propias de un grupo humano.

La educacion popular puede ser una forma de vivir y comprender el mundo para
procurar transformarlo. Pero mas alla de que escribir-reflexionar sobre ella no es
hacer educacion popular, lo que pretendemos es que las pedagogias crillcas (que
no se cifien meramente a los &mbitos comlUnmente concebidos como
educacionales) puedan mulUplicarse en diversos espacios (formales y no
formales, disciplinares y no disciplinares) a traves de los cuales conocer personas
y realizar arlJculacion entre grupos afines, para contribuir a la produccion de
vinculos.

Asimismo, expresar que no sélo no pretendemos la abolicion de la educacion for-
mal y que las pedagogias crillcas puedan ser transversales a diversos espacios
(también alos de educacion formal), sino que ademas, nos resultaimprescindible
desandar la casi-automallcidad de plantear la educacion solamente en términos
o0 alrededor de: ins(tucion-autoridad, poseedor del saber-ensefianza-alumnxs
receptorxs. Es nuestro deseo el poder extender los limites con los cuales com-
prendemos al mundo y a la educacion, no reduciendo esta ulldma a los “elemen-
tos” mencionados, sino mas bien intentar referirnos a los aprendizajes. El apren-
dizaje puede construirse en casi cualquier espacio, mientras se praclque el dialo-
go y la reflexion; el aprendizaje no depende de una persona en par(cular, pero
también depende de unx mismx, de elegir espacios en los cuales parCcipar de
procesos de formacion, de praclcas de imaginacion y deconstruccion, espacios
en los cuales sean posibles las relaciones entre personas que quieran ser mas,
comparlr, hacer, inventando Jempo para interrogarnos, interrogarse, cueslo-
nar, e idear planteos paradojales, es decir no deducllvos ni retéricos, para procu-
rar aprender cridlcamente, juntxs. Con pedagogias crillcas nos referimos, por
ejemplo, a aquéllas que suscriben y convocan a una formacion polilica sobre la
denominada “interculturalidad”, desde/sobre la cuesCén indigena, desde/sobre
los sectores “subalternos” (Spivak 2010), una formacion anCcapitalista, anCpa-
triarcal, contra(hetero)normalvista, anlrracista, anCOrrepresiva, con praclcas
decoloniales y desde un feminismo no occidentalista, con la apertura necesaria
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para abordar los procesos dinamicos de la historia. Son algunas coordenadas. El
desallo esenormey conlinuo.

Una propuesta es enredarse con gruposy entre territorios desde los cuales poner
en praclica las coordenadas antes mencionadas, ensayar en diversos espacios
—mas alla de la esfera educallva—acciones reflexivas que conlnden con la fuerza
de las ideas de Paulo Freire, es decir, cueslJonar los valores hegemonicos con los
que, en general, hemos crecido (y que nos siguen consJtuyendo) y, en la medida
en que sea asequible, reemprender la potencia de una educacion problemaliza-
dora en y desde nuestros vinculos. Buscando asi cueslJonar las condiciones en
que vivimos, por ello también cueslonar las condiciones de trabajo, y las condi-
ciones mediante las cuales desconocemos como estructuramos la realidad.
Asimismo, procurar en disCIntos espacios provocar la apropiacién de la biograla
desde un tejido coleclvo, asumiendo que la conciencia individual es incompleta,
estarotay falsealaexperiencia.

Por ulOmo, pensamos la educaciéon popular como un posible espacio conjunto de
produccion de conocimiento. Consideramos que la objelvidad es posibilitada y
sera mas rigurosa y precisa, si es planteada en términos de una co-construccion
(de saberesy perspeclvas).

A parlr de todo lo abordado en este arlIculo, y con el fin de problemalzar
nuestras propias palabras, ¢ cémo lograr trascender la individualizacion de lavida,
el aislamiento, la hiper-especializacion, la fragmentacion de los vinculos y aque-
llos saberes que cierran sobre si mismos? Mas aun, y a par(r de la reflexion que
parafraseamos de Yuderkys Espinosa, nosotrxs afiadimos el interrogante ¢qué
hacer con nuestras praclcas en espacios inicial o aparentemente indialeclza-
bles? Respecto a la transdisciplina ¢qué relaciones establecemos y profundiza-
mos entre saberes filoséficos, saberes populares, el arte, el posicionamiento
élco, y la educacion popular? ¢Son las fronteras, limites? De ser asi, ¢son las
fronteras estalcos limites?
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¢Como prevenir y corregir las dificultades en el aprendizaje
de la lectura, en docentes de la provincia de Huancayo?

Ingrid Maritza Aquino Palacios*

Resumen

A través de la presente invesligacion se pretende proponer un
Programa Instruccional orientado a prevenir y corregir las dificultades
en el aprendizaje de la lectura. El problema encontrado es que los
docentes presentan problemas de rendimiento académico en
comprension lectora, por ello se planted la siguiente interrogante
¢como preveniry corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectura
que presentan los docentes de Huancayo? El objelvo general
propuesto es proponer un programa instruccional para el aprendizaje
de la lectura a los docentes de Huancayo. Entre los métodos ulllizados
se encuentran el método cienlfico como general, y el descripfivo y el
bibliografico como métodos especificos. Se elaboraron instrumentos
como pruebas de aplicacién, praclcas calificadas, pruebas objelvas. La
conclusion a la que se llegd es proponer un Programa Instruccional
orientado a prevenir y corregir las dificultades en el aprendizaje de la
lectura, el cual permilJ6 obtener resultados 6pJmos como 21 docentes
que cons{tuyen el 80.76% han aprobado y 05 docentes que constuyen
el 19.23% han desaprobado comprension lectora de textos

How to prevent and correct the dilJculties in learning reading

of teachers in the province of Huancayo?

Abstract

Through this research is to propose an instruclonal program aimed at
prevenlng and correclng learning diCIculUes in Reading. The problem
encountered is that teachers have academic problems in reading
comprehension, so the following quesdon was raised how to prevent
and correct learning disabililes who have reading teachers in
Huancayo? The proposed overall objeclve is to propose an
instruclonal program for teaching reading to teachers in Huancayo. The
methods used are the general sciendfic method, and the literature as
descripOve and specific methods. Tools were developed as applicalon
teslng, qualifying praclces, objecCve evidence. The conclusion is
reached is to propose an instrucConal program aimed at preven(Ing and
correcling learning diCJculCes in reading, which allowed for opOmum
results as 21 teachers who are the 80.76% approved and 05 teachers
who make up 19.235 have disapproved reading comprehension texts.
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Introduccidn

La lectura es, sin duda, el mecanismo mas importante de transmision de conocimientos
en las sociedades cultas actuales. Ser experto en esta destreza es fundamental en todas
las etapas del sistema educallvo. Asi en los niveles elementales, uno de los objelvos
basicos es que elalumno obtenga un dominio aceptable de lalectura.

El presente trabajo de inveslgacion esta dirigido a docentes, con el propésito de
contribuir a su preparacion con respecto al aprendizaje de la lectura. Se trata de un Plan
Instruccional que intenta prevenir y corregir las dificultades en el aprendizaje de la
lectura que presentan los docentes de Huancayo.

Conocedores de las invesgaciones realizadas se observa que en nuestro pais uno de los
grandes problemas que se observa y que nos preocupa es lo relacionado al sistema
educallvo y es lacomprension lectora, esto debido a las constantes evaluaciones que se
viene realizando tanto a los docentes como a los alumnos a través de organismos
internacional como PISA 'y el Ministerio de Educacion. En estos resultados observamos
que existe un gran porcentaje de docentes que han salido desaprobados, asi como
también a nivel de alumnos ésta realidad nos sirvié para inveslgar las causas y las
dificultades que explica ese gran problema con la intencion de proponer ciertos
mecanismos o nucleos que intentan resolver el problema.

Se sabe que un docente no puede dar o transmilr a los alumnos lo que uno mismo no
posee, y no se puede ensefiar lo que no se sabe, no se enllende o no se praclca, por lo
gue esimportante contribuir a su solucion.

Unarazon importante que esmula la invesOgacion en las dificultades de la lectura es la
constatacion de que las consecuencias de los problemas de comprension lectora no se
limitan al &rea de lenguaje, sino que afectan a casi todas las materias imparJdas e incluso
alapropiapermanenciay conlinuidad del alumno dentro del sistema educallvo.

El siguiente trabajo de inveslgacién esta orientado a proponer un programa
instruccional para el aprendizaje de la lectura a los docentes con el nico propdsito de
prevenir y corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectura que presentan los
docentes de Huancayo.

Material y métodos

Tipo de invesOgacion: Basica y descriplva que permilé proponer un Plan Instruccional
orientado apreveniry corregir el aprendizaje de lalectura.

Métodos de lainvesgacion

Método general: Como método general se ulliz6 el ciendfico porque se siguid los
siguientes pasos: la formulacion del problema, el planteamiento de la hipotesis, la
comprobacion de la hipotesis, la idenOficacion de las conclusiones y deducciones que se
derivan.

Métodos especificos: Descriplvo, porque nos permilo estudiar el fendbmeno en su
estado actual y en su forma natural, también nos permillé describir la propuesta de un
Plan Instruccional orientado a preveniry corregir el aprendizaje de lalectura.

Disefio de la invesligacién: Para el andlisis de la variable de invesOgacion se aplico el
disefio descripUvo simple, porque se busca proponer un Plan Instruccional orientado a
preveniry corregir el aprendizaje de lalectura. Esesquema corresponde a:
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M O
Donde: M: eslamuestray O: es el resultado que se obtuvo después de haber aplicado el
planinstruccional.
Poblacién y muestra: La poblacién estuvo conformada por todos los docentes que
laboran en las InsOtuciones Educallvas ubicadas en la provincia de Huancayo.
La muestra estuvo cons[Jtuida por 26 docentes nombrados en diferentes ins{Jtuciones
Educalvas inscritas y parlcipantes en el Programa Nacional de Capacitacion
(PRONACAP) acargo de la Universidad Nacional del Centro del Peru.
Técnicas de procesamiento de datos: Durante el desarrollo de la invesOgacion se
ullizaron los siguientes instrumentos: Cueslonario, Ficha de observacion, prueba
objelvay lista de cotejo.
La observacion, a través de ella se obtuvo informacion sobre el comportamiento o la
conducta que los docentes manifiestan en forma espontanea.
Prueba de aplicacion, instrumento que exigié al docente evaluado demostrar
conocimientosy capacidades enrelacion alacomprension lectora.
Ensayo, instrumento que se ulliz6 durante el proceso de la aplicacion del Plan
Instruccional.

Resultados

Se logré proponer un Programa instruccional para el entrenamiento de la comprensién
lectora, que consta de la siguiente estructura adaptada de Juan Jiménezy Ceferino ArCles
(2001) (ver anexo)
[.  ComprensiénLectora
1.1.  ExpectalvasyacOtudeshacialalectura

A) Introduccion,

B) Descripcion del problema

C) Modelode entrenamiento

1.2.  Enrelaciénalconceptodelalectura
A) Introduccion,
B) Descripciondel problema
C) Modelode entrenamiento

1.3.  Enrelaciénalos procesos mentales
A) Introduccion, Descripciondel problema
B) Modelode entrenamiento
1.4.  Metacogniciénylectura
A) Introduccién,
B) Modelo de entrenamiento
1.5.  Lexicologia(Vocabularioy uso del contexto)
A) Introduccién,
B) Descripciondel problema
C) Modelode entrenamiento
1.6. Seman(ca
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A) Introduccion,

B) Descripcion del problema.

C) Modelode entrenamiento
1.7.  LinguisOcatextual

A) Introduccién,

B) Descripciondel problema

C) Modelode entrenamiento
1.8.  Gramdlca

A) Introduccion.

B) Descripciondel problema

C) Modelode entrenamiento
1.9. Nivelesdelalectura

A) Introduccion,

B) Descripcion del problema

C) Modelo de entrenamiento
1.10. Estrategiasde lectura

A) Introduccion,

B) Descripcion del problema

C) Modelo de entrenamiento

Para comprobar el grado de eficacia del Programa Instruccional para prevenir y corregir
las dificultades en el aprendizaje de la lectura se obtuvieron los siguientes resultados:
Pruebade Diagndslico:

TABLAN°1
N DE DOCENTES NOTA %
01 16 3.84
01 14 3.84
03 12 11.53
06 10 23.07
15 08 57.69
TABLA N° 2
N DE DOCENTES NOTA %
05 APROB. 19.23
21 DESAPROB. | 80.76
26 99.99

Los docentes que laboran en la provincia de Huancayo han sido desaprobados en
comprension lectora tal como lo demuestran los resultados obtenidos. EI  80.76% de
docentes han sido desaprobados y el 19.23% son docentes que han aprobado la prueba
gue permilo evaluar lacomprension lectora.

Prueba final
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TABLAN 3
N° DE DOCENTES NOTA %
02 20 7.69
01 18 3.84
04 16 15.38
08 14 30.76
06 12 23.07
05 10 19.23
TABLAN 4
N° DE DOCENTES NOTA %
21 APROB. 80.76
05 DESAPROB. | 19.23
26 99.99

Los resultados obtenidos en la prueba final reflejan que 21 docentes que constuyen el
80.76% son docentes que aprobaron la evaluacién de comprension lectora, mientras que
5docentes que conslituyen el 19.23% han salido desaprobados en la evaluacion final.
Hipotesis general: Si se aplica un programa instruccional entonces se trata de preveniry
corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectura que presentan los docentes de
Huancayo.

De acuerdo a los resultados obtenidos después de haber aplicado la prueba de post test
se comprueba la hipétesis general, esto significa que el Programa Instruccional
propuesto permillé preveniry corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectura, por
lo que los resultados demuestran que se mejoré lacomprension lectora.

Discusion

Al revisar diversos trabajos de invesligacion no se ha encontrado un trabajo que
responda directamente con Programa instruccional para el entrenamiento de la
comprension lectora, sin embargo se encontraron programas entendidas como un
conjunto de sesiones de aprendizaje, orientados al logro de objelJvos, es decir que eran
totalmente al enfoque propuesto, ya que el programa planteado respondia a un modelo
de como orientar el trabajo correclvo de algunos problemas especificos, que suelen
presentar los docentes de la provincia de Huancayo, a fin de mejorar el proceso de la
ensefianza aprendizaje de la lectura, por esta razon se parJ6 del problema presentado,
luego idenCficar las posibles causas de su aparicién y finaliza con un modelo de
entrenamiento, que incluye disOntas acOvidades para su reeducacion.

Los problemas detectados en la invesgacion anterior fueron que los docentes de
Huancayo presentan dificultades relacionados con los mecanismos basicos de
aprendizaje mientras leen, éstos responden a: capacidades, conocimientos previos,
estrategias cognillvas y metacogniCvas, mollvacion, representacion mental del texto.
Estas dificultades detectadas en los docentes nos sirvieron para orientar como temas en
laestructura del Programa propuesto.

Los resultados obtenidos después de haber aplicado el programa instruccional para el
entrenamiento de la comprension lectora, demuestran que el programa es bueno
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debido a que 21 docentes que constuyen el 80.76% han aprobado y 05 docentes que
constuyen el 19.23% han desaprobado comprension lectora de textos, estos resultados
en comparacion a los resultados obtenidos en la prueba de diagnoéslico fueron 05
docentes que consOtuyen el 19.23% han obtenido notas aprobatorias, y 21 docentes que
consltuyen el 80.76% han salido desaprobados en comprension lectora. Esto significa
que el programa instruccional para el entrenamiento de la comprensién lectora permiJo
prevenir y corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectura, por lo que los
resultados demuestran que se mejord el proceso de aprendizaje y ensefianza de la
lectura.

Conclusiones

Proponer un programa instruccional orientado a prevenir y corregir el aprendizaje de la
lecturaalos docentes de Huancayo.

Después de haber aplicado la evaluacion de diagndslico en comprension lectora se
obtuvieron los siguientes resultados: 05 docentes que consUtuyen el 19.23% han
obtenido notas aprobatorias, y 21 docentes que consltuyen el 80.76% han salido
desaprobados encomprension lectora.

Los docentes de Huancayo presentan dificultades relacionados con los mecanismos
basicos de aprendizaje mientras leen, éstos responden a: capacidades, conocimientos
previos, estrategias cognilvas y metacognilvas, molvacion, representacion mental del
texto.

Después de haber aplicado la evaluacion de salida en comprension lectora se obtuvieron
los siguientes resultados: 21 docentes que consOtuyen el 80.76% han aprobado y 05
docentes que constuyen el 19.23% han desaprobado comprension lectora de textos.
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ANEXO
Programa instruccional para el entrenamiento de la comprensiéon lectora

I.Comprension Lectora

1.1. ExpectalvasyacUtudes hacialalectura

A) Introduccion, Esta orientado a desarrollar una acOtud posilva hacia la lectura y
esmular el interés y deseo de leer, por lo que se pretende responder a la siguiente
interrogante ¢Cémo ayudar a los docentes para que aprendan a disfrutar de la lecturay
ganar confianza en simismo como lectores?

B) Descripciondel problema

Al docente que laboran en la provincia de Huancayo no le gusta leer o exhibe una acOtud
negalva hacialalectura.

C) Modelo de entrenamiento

*Crear conciencia sobre laimportanciade lalecturaen el proceso del aprendizaje.
*Explicar alos docentes sobre el grado de complejidad que implica lacomprensién lectora.
*Conocer y autoevaluarse los resultados obtenidos en evaluaciones realizadas sobre la
comprension lectora.

*Analizar y reflexionar sobre laimportancia de lalectura en todas las ciencias y en todas las
areas del conocimiento.

* Autoevaluarse los resultados obtenidos después de haber sido evaluado a través de la
prueba de diagnosico.

1.2. Enrelaciénal conceptode lalectura

A) Introduccién, El valor de la lectura como instrumento basico e imprescindible en la
adquisicion autbnoma de nuevos conocimientos, asi como su influencia en el rendimiento
escolar, ha estado en la base de los esfuerzos que, ya desde finales del siglo pasado y
principios de éste, han realizado psicélogos, pedagogos y linglistas con el fin de elaborar
teorias que traten de explicar lo que ocurre cuando un lector se enfrenta a un texto e
idenCficar los aspectos basicos de lalectura.

El reconocimiento de la complejidad y mulOplicidad de factores que intervienen en los
procesos de comprension lectora han dado origen a numerosas teorias y modelos
explicalvos, algunos de ellos dispares; disparidad originada, en la mayoria de los casos, por
énfasis dado a unos mecanismos 0 procesos sobre otros.

Con el fin de situarnos en el concepto de comprension lectora es importante analizar
algunas teorias sobre lalectura.

B) Descripciondel problema

¢A qué se debe que existan diferentes definiciones bastante contradictorias respecto a lo
guéesleeryqué escomprender un texto?.

C) Modelode entrenamiento

Analizary compara las diferentes teorias sobre lalectura.

*Determinar lavision actual de lalectura.

*Comprender que se enJende por comprension lectora.

*|denOficar los mecanismos que implica lacomprension de textos.

1.3. Enrelacionalos procesos mentales
A) Introduccion, segun Barbara Presseissen propone entender que las destrezas de
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pensamiento que la escuela debe esOmular se dan en tres niveles: los procesos “basicos”
los procesos “complejos” y los procesos “metacogniCvos”. Por ello esimportante entender
las operaciones mentales que implica el saber leer.

B) Descripcidondel problema

¢Cualessonlos procesos mentales que implica lacomprension lectora?.

C) Modelo de entrenamiento

*Analizar y compara los procesos basicos, los procesos complejos y los procesos
metacognilvos.

*Diferenciar los diferentes procesos mentales.

1.4. Metacogniciény lectura
A) Introduccidn, es importante saber evaluar su propio conocimiento o habilidades con
respecto a las demandas de la tarea. También es saber guiar su comprensiony desarrollar
estrategias correclvas cuando ésta falla. Es decir, tres aspectos fundamentales: ser capaz
de evaluar el grado de dificultad, darse cuenta cuando se esta fracasando en comprendery
saber tomar unaaccion correcllvaal percibir que no se estacomprendiendo.
B) Descripcion del problema

¢Sabemos reconocer nuestras debilidades durante el proceso de la lectura a fin de tomar
las medidas correclJvas necesariasy superar el problema?
C) Modelode entrenamiento

* Analizar los resultados de la autoevaluacion

* |denCficar las dificultades que presenta en el proceso de lacomprension lectora.

*Crear conciencia para reflexionar sobre las medidas correclvas que se debe
considerarafin de solucionar el problema.

1.5. Lexicologia (Vocabularioy uso del contexto)

A) Introduccion, una hablante-oyente competente de una lengua posee un vasto y
complicado léxico mental, tener un buen Iéxico implica manejar correctamente los
componentes del signo lingtisCco, este mecanismo es importante durante el proceso de la
lecturayaque su desarrollo impulsalaadquisicion de la lectura.

B) Descripciondel problema

¢Cuento con un caudal vocabular apropiado paramiedad?

C) Modelo de entrenamiento

IdenCficalos componentes del signo linglisCco.

Pone en praclca un conjunto de estrategias para mejorar el [éxico

1.6. Seménlca

A) Introduccion, la seméanlica consiste en el estudio de los significados de las palabrasy la
formaen que las palabras se relacionan entre si en nuestro lIéxico mental. Abarca, ademas,
el estudio del significado de las oraciones en la lingisica contemporanea.

B) Descripcion del problema.

¢Puedo construir significaciones con facilidad para diversos [éxicos mentales?

C) Modelo de entrenamiento

* Aplica diversas estrategias para construir diversas significaciones.

1.7. LinguisOca textual

A) Introduccion, la tarea de una linguisOca del texto consiste en desarrollar una teoria
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explicita de la produccion de la produccion y recepcién de textos lingtiisOcos en el marco de
procesos de comunicacion linguiscos integros.

B) Descripcidndel problema

¢Cuales sonlos fundamentos tedricos ciendficos de la lingtiisOca del texto?

C) Modelo de entrenamiento

*Analizay explicalas basesy fundamentos tedricos cienficos de la lingtislca del texto
*|denOficalaestructura de diversos pos de textos.

1.8. Gramalca

A) Introduccion. Para desarrollar una buena comprension lectora es necesario estudiar un
conjunto de reglas, de las posibilidades de unalengua, representada en un modelo o teoria
linguisOcauniversal.

B) Descripciondel problema

¢ Manejas diversas estrategias para construir textos de manera correcta?

C) Modelo de entrenamiento

*Aplica un conjunto de estrategias para ullizar de manera correcta diversas reglas para un
buen uso de lalenguaespafiola.

1.9. Nivelesdelalectura

A) Introduccion, de acuerdo con el ICFES —InsOtuto Colombiano para el fomento de la
Educacion Superior-, existen tres niveles de lectura de un texto para comprender bien.
B) Descripciondel problema

¢ Qué etapas has observado, que son determinantes paracomprender lo que se lee?
C) Modelo de entrenamiento

*|denOficalos niveles de lalectura

*|denOficalasideas principales

*Elaboraresimenes

*|denOficaeltema

*Infiere enunciados

*Diferencia diferentes pos de inferencia

*Determina [tulos de textos

*Comentay crillcaun texto

*|denOficael mensaje delalectura

*Extrapola el nivel de comprension lectora.

*Elabora preguntas para evaluar lacomprension de textos

1.10. Estrategias de lectura
A) Introduccién, se pretende ofrecer informacion, estrategias y ejercicios metacognillvos
gue vayan directamente a las manos de docentes a fin de mejorar su comprension de los
textos.
B) Descripciondel problema
¢ Conoces diversas estrategias para poder aplicar y lograr una buenacomprensién lectora?
C) Modelo de entrenamiento

* Aplica diversas estrategias paralograr unabuena comprension lectora.
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Desde el punto de vista de sistema de la calidad y en base a las acllvidades de formacién
interrelacionadas, hacemos una propuesta de procesos en un sistema de gesJon de la
calidad (SGC) para la educacion superior universitaria con formacién integral y
competencias profesionales, para el desarrollo del capital humano que requiere nuestro
pais a fin de mejorar la empleabilidad de los profesionales. La formacién integral y
competencias profesionales requiere de aprendizaje permanente, para lo cual se
considera el proceso de programa de educacion connua; el proceso de invesOgacion,
servicio social universitario y responsabilidad social como parte de la formacion integral.
El sistema no estaria completo sino se cuenta con un proceso, que no solamente es clave,
estratégico y crillco, el proceso de verificacion del perfil del ingreso. Con la interrelacién
de estos procesos (y subprocesos que se veran en la propuesta) se puede disefiar el mapa
de procesos y empezar laimplementacién del SGC. Esta propuesta puede ser tomada en
cuenta en el Plan de gesdon de la calidad para el licenciamiento insOtucional y la
acreditacion del programa de estudios, y puede ser implantado en todo el sistema
universitario. Adicionalmente, hacemos un analisis de la importancia y metodologia del
diagnoslco de la calidad del sistema de gesdJon y del compromiso e involucramiento de
laaltadireccion como un factor criClco paralaimplementaciony cerOficacion del SGC.

Introduccion

El comercio internacional y la interdependencia econdmica de los paises nos obliga a
poner mas atencién en la calidad educallva y el desarrollo de competencias para una
rapida adaptacion al nuevo entorno del mercado laboral. En este nuevo contexto se
requiere enfocar las habilidades y destrezas de los profesionales hacia las necesidades de
un mundo globalizado y muy cambiante.

Se requiere, en nuestro caso, pasar de la formacion tradicional en base ainsumos (cursos
por objellvos, créditos, con pedagogia de trasmision del conocimiento, didaclca
centrada en el profesor, evaluacion punilva, etc.) hacia la formacion integral (holisOca) y
por competencias profesionales para el desempefio produclvo de los profesionales
formados.
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Segun Becker y otros (1990), cuando el capital humano aumenta, gracias a la alta
inversion en los sectores educallvos, el retorno en la inversion de capital humano
aumenta hasta que éste crece lo suficiente y encuentra un equilibrio, es decir, se eleva el
ingreso per céapita de la sociedad debido a la relacion directa con el crecimiento
econdmico y el stock de capital humano. Becker (1964, 1983) define el capital humano
como el conjunto de las capacidades produclivas que un individuo adquiere por
acumulacion de conocimientos generales o especificos.

DefiniCvamente, estd demostrado que la educacion Oene un impacto directo en el
crecimiento econémico y la reduccion de las desigualdades socioecondmicas de los
paises (Galor 2011). El rapido crecimiento econémico de los paises del Asia ha permilJdo
comprobar, una vez mas, que la educacién es un factor muy importante para este
desarrollo. Estos paises han establecido sistemas de formacion para el trabajo enfocados
en las necesidades del sector produclvo. Ademas, las tecnologias de informacion y
comunicacién (TIC) han hecho posible que la educacion llegue a lugares remotos en esos
paises.

El Presidente de los Estados Unidos de Norteamérica ha elogiado la educacion de Corea
del Sur (2014), las escuelas surcoreanas cuentan con red de internet de alta velocidad,
reconociendo que EEUU se habia quedado rezagado en el sector educallvo y que
inver(ra 2,000 millones de ddlares en el sector, recalcando la necesidad de digitalizar los
colegios de su pais (KBS World Radio).

Parala Organizacion Internacional para el Trabajo (OIT) (2010), una educacion de calidad
se traduce en mejores empleos y mejores salarios y, cuando es accesible para amplios
sectores de la poblacién, aumenta las oportunidades en el mercado laboral y reduce la
desigualdad social. Segun la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econ6micos
(OCDE) (2013), una de las funciones esenciales de un sistema educalJvo ha de ser la de
formar a los ciudadanos en competencias que les permita una mayor y mejor insercion
laboral, favoreciendo su acceso a empleos formales y de calidad. En ese senlldo, el
sistema educallvo acttia como uno de los principales mecanismos para la formacion de
competencias (o habilidades), que se definen como “un grupo de conocimientos,
atributosy capacidades que pueden aprenderse y que posibilitan alos individuos realizar
unaaclvidad o tarea de forma exitosay consistente, y pueden construirse y extenderse a
través del aprendizaje” (OCDE) (2013). Es por ello que la pernencia de la educacion,
entendidacomo lamedidaen que esta proporcionaalos individuos competencias que se
ajustan alas necesidades para desempefar un trabajo de manera sallsfactoria, es unade
las dimensiones fundamentales de un sistema educallvo (OCDE 2016, p.19).

¢Para qué una educacion de calidad con formacion integral y competencias
profesionalesenel Perd?

Sota Nadal (2006), afirma que la universidad peruana ha dejado, por muchos afios, de
ofrecer las competencias necesarias para que los estudiantes se desarrollen con espiritu
crico, con una relacion integrada con la nacién, de colaboracion permanente en la
creacion y fomento de la cultura, y de un senJdo de idenCdad compromeldo con el
desarrollo del pais.

En ese senlldo, la comision consulCva encargada de brindar aportes y recomendaciones
para la elaboracion de la Polica de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion
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Superior Universitaria (2015) manifiesta que la universidad peruana debe asumir el
compromiso de contribuir a crear una comunidad de ciudadanos aclvos, fortalecer una
idenOdad nacional integrada pero respetuosa de la diversidad cultural, y promover la
cohesion social que permita responder adecuadamente a los desallos del futuro. La
universidad encuentra su lugar en la sociedad siendo la “conciencia” de las naciones,
otorgandoles voz por ser ella un espacio de reflexion en donde se crean los
conocimientos que inciden fuertemente en el rumbo que toma el pais (Minedu 2015,
p.18).
Uno de los fines de la universidad, de acuerdo a la Ley Universitaria 30220, es “Formar
profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno senlldo de responsabilidad
social de acuerdo a las necesidades del pais”. El objelvo general de la Polillca de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior Universitaria (PoliJca de
Aseguramiento) es garanlzar que todos los jovenes del pais tengan la oportunidad de
acceder a un servicio educalvo de calidad que ofrezca una formacion integral y de
perfeccionamiento conlnuo, centrado en el logro de un desempefio profesional
competente y, en la incorporacién de valores ciudadanos que permiten una reflexién
académica del pais, através de lainvesgacion (Minedu 2015, p. 562360).
Esté claro: es imperalvo que la formacion profesional sea integral; es decir, ademas de
las habilidades béasicas de comprensidn de lectura, matemalcay ciencias se requiere de
habilidades de orden superior y capacidades de comunicacién, colaboracion,
creallvidad, etc. Pero también, una educacion de calidad debe estar centrada en el logro
de un desempefio profesional competente; entonces, estamos hablando de
competencias profesionales para un desempefio profesional con calidad para la
empleabilidad.
Si bien la normallvidad educalva actual apunta hacia la formacion integral y
competencias profesionales la mayoria de las universidades no estan salsfaciendo las
metas de los jévenes de contar con un empleo digno, bien remunerado y con desarrollo
profesional y personal. Segin Yamada y col. (2013), se es0ma que cuatro de cada diez
egresados universitarios se encuentran subempleados. Para Manpower (2015),
alrededor de 2 de cada 3 empresas (68%) reportan dificultades para cubrir las vacantes
en Per(, siendo en 2015 el segundo pais en que este problema fue mayor a nivel mundial,
y situandose muy por encima del promedio global de 38%.
LaPresidentadel CADE 2015 por laEducacién, ha manifestado:
Escogimos el tema de la EDUCACION PARA EL TRABAJO, debido a que el Pert
requiere mano de obra laboral educada, instruida y preparada cabalmente... los
jovenes son los que eligen las carreras que desean seguir en base a sus gustos y
habilidades, mas alla de la demanda laboral y de los salarios que vayan a
obtener.. si no lo entendemos y tomamaos acciones, el crecimiento del pais, que
esperamos se reacllve en los proximos afios, no podré estar acompafiado de una
mano de obraadecuadamente formada...

En el Encuentro Nacional de Rectores y Vicerrectores de Universidades Publicas y
Privadas (2015), organizada por la Superintendencia Nacional de Educacion Superior
Universitaria (SUNEDU) se concluye:
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1) la cobertura de la educacion superior universitaria ha aumentado en los
ulOmos afios, pero el subempleo de los jévenes universitarios también ha
aumentado, 2) existe un desencuentro entre la oferta de profesionales y la
demandadel sector publicoy privado, 3) requerimos construir un nuevo sistema
universitario que permita mejorar las habilidades y competencias de los jovenes
universitarios de tal forma que aumente su empleabilidad, contribuya a la
movilidad social y mejore la produclvidad.

Estas conclusiones son un reconocimiento publico de que la universidad peruana no esté
formando el capital humano que requiere la sociedad y el pais para aprovechar su
potencial produclvo e insertarse compellvamente en el mundo desarrollado; y que se
requiere “construir” un nuevo sistema universitario que propicie el desarrollo de
habilidades y competencias en los futuros profesionales para que aumente su
empleabilidad, se puedan movilizar internacionalmente y mejoren su produclvidad.

La empleabilidad se convierte en un indicador de resultado de la calidad de la educacién
superior universitaria®’. La Conferencia Internacional del Trabajo el 2009, defini6
empleabilidad como uno de los resultados fundamentales de una educacion y de una
formacion de alta calidad. Esta abarcaba las calificaciones, los conocimientos y las
competencias que aumentan la capacidad de los trabajadores para conseguir y
conservar un empleo; que mejoran su trabajo y su adaptacion al cambio; que Oenen la
posibilidad de elegir otro empleo cuando lo deseen o pierdan el actual; y que logran
integrarse mas facilmente en el mercado de trabajo en los diferentes periodos de sus
vidas.

En esa direccion estan las declaraciones del Ministro de Trabajo (2016) “... en el Pert hay
un 60% de jovenes subempleados, trabajan en lo que no han estudiado, y 80% estan en la
informalidad... ese es el drama del perd...; la educacion en Korea van por los perfiles de
competencias...”. Entonces, ¢se requiere una educacion de calidad con formacion
integral y competencias profesionales para mejorar la empleabilidad de los
profesionales formados por la universidad para rever(r este drama en nuestro pais?
Evidentemente, hay una gran preocupacion por el desencuentro que existe entre la
oferta profesional de la universidad peruana y la demanda de la sociedad y el sector
produclivo. Una de las razones es la sobreoferta educallva con carreras que no
responden a las exigencias del mercado y, por la deficiente calidad de gran parte de las
universidades del pais (CEPLAN 2014, p.30). Nosotros creemos, también, que un factor
crillco es la falta de competencias de gesdon sistémica de la mayoria que dirigen las
insOtuciones educallvas universitarias.

La baja calidad de la formacion profesional universitaria es un problema recurrente en el
Per0. Lareforma universitaria iniciada a par0r de la Ley Universitaria 30220 Jene mucho
por hacer... no hay nada mas dilcil de llevar a cabo que este gran proceso de cambio para
implantar una cultura de calidad en el servicio educalJvo universitario y cambiar el actual
sistema universitario.

Para la SUNEDU (2015, p.4) el principal beneficio de la implementacion del Proceso de
Licenciamiento es garan(lzar la mejora de la calidad de la oferta educallva. El proceso
permilra: “Incrementar la masa de capital humano capacitado y en consecuencia, en la
produclvidad, la invesOgacion y el progreso tecnoldgico del pais”. Deberia haber

1 La palabra empleabilidad proviene de la palabra inglesa employability compuesta por employ, empleo y hability, habilidad.
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incenlvos para las universidades que logran un servicio educallvo con formacion integral
y competencias profesionales.

La preocupacion que existe por el desencuentro que hay entre lo que forma la
universidad y la realidad socioecondmica ya no es solamente del Pert sino también, de
los paises de la Alianza del Pacifico (Chile, Colombia, México y Peru) que han realizado el |
Foro de Educacion (Lima, 2016) con el lema: jla formacion y desarrollo del capital
humano y la arfculacién efecllva entre el sector produclvo y el sector educallvo, en pro
del fortalecimiento de la equidad social y el desarrollo econémico de los paises de la
alianza!. Ademas, los ministros de educacion de las 21 economias del mundo del Foro de
Cooperacion Econdmica Asia Pacifico (APEC) han definido a los temas: desarrollo de
competencias de estudiantes, innovaciony empleabilidad, como una prioridad.

Procesos clave para el sistema de gestion de la calidad

¢Educacion universitaria con calidad para qué?: En otra publicacion, “Consideracionesy
Estrategias parala lImplementacion de un Sistema de GesJén de la Calidad ISO 9001 enel
marco del Licenciamiento y la Acreditacion de la Educacién Superior Universitaria en el
Pert” (En imprenta, Universidad Conlnental, Huancayo), presentamos una definicion
contextual de lo que es una educacion superior universitaria con calidad y para qué.
Tomando como referencia lo que establece la Polillca de Aseguramiento en su objellvo
general “...unservicio educallvo universitario con calidad ofrece una formacion integral y
de perfeccionamiento conlnuo, centrado en el logro de un desempefio profesional
competente con valores ciudadanos...” (Minedu 2015), podemos apreciar que la
formacion integral es una condicion fundamental de la PolilJlca de Aseguramiento; pero
también, esta el desempefio profesional competente.

El logro de un desempefio profesional competente se evalia en base al perfil de
competencias profesionales y las normas de competencia. Ahora, es facil entender que,
para lograr ese desempefio profesional competente se requiere de una formacion no
solamente integral, sino también por competencias profesionales. Por estarazony desde
el punto de vista de sistema de calidad, proponemos como proceso principal para la
implementacion del SGC la relacion de estas dos visiones: Formacion integral y
Competencias profesionales.

¢Como se relaciona todo esto con un Sistema de Ges6n de la Calidad (SGC)?: El
licenciamiento y la acreditacion son esenciales para introducir en la universidad una
gesllén orientada a la calidad. El licenciamiento y la acreditacion son disOntos pero
complementarios (SUNEDU 2015, p.17).

El licenciamiento hace referencia al papel del Estado para asegurar que la provision de la
educacién superior cumpla con la Condiciones Basicas de Calidad (CBC), y consOtuye un
mecanismo de proteccion del bienestar individual y social de aquellos que buscan
acceder al sistema de educacion superior (SUNEDU 2015, p.17), incide més en la
formacion profesional con calidad y Oene en el Plan de geslién de la calidad la estrategia
para la gesCon de la calidad de los procesos de la formacion integral y competencias
profesionales, y en el Plan de mejora conlJnualos mecanismos para elevar la calidad de la
formacion académica.

Mientras que la estructura del Modelo de Acreditacion para Programas de Estudios de
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Educacion Superior Universitaria del SINEACE (Modelo de Acreditacion) también Oene a
laformacion integral como dimension central; pero, el perfil del egreso se convierte en el
eje central y arfculador del programa de estudios. Dicho perfil se idenCfica como parte
delagesldn estratégicay conduce ademas la planificacion del programa. El Programade
Estudios implementa mecanismos para evaluar el desempefio profesional y objelvos
educacionales del egresado (2016, pp. 12,13,16). Por lo tanto, el perfil del egreso es otro
de los procesos clave en la implementacion de un SGC para una educacion superior
universitaria con formacion integral y competencias profesionales.

El desempefio profesional no solamente cons{tuye la acumulacion de conocimientos;
sino que implica laintegracion de los mismos, asi como a las habilidades y acOtudes. Son
las competencias puestas en accion para resolver problemas profesionales en
determinados contextos.

IdenOficamos, hasta ahora, los dos procesos clave para la implementacién del SGC:
Formacion integral y Competencias profesionales, ademas de la verificacion del perfil del
egreso nos preguntamos si son suficientes. Para fundamentar el proceso principal,
tenemos que conocerlo. Sin llegar a una revision exhausOva del tema, no es el propdésito
de esta propuesta, presentamos nuestra idea de lo que es la formacién integral y la
formacién por competencias profesionales.

¢Qué es laformacion integral?

Segun ACODESI (2003), la formacidon integral es un eslo educallvo que pretende no s6lo
instruir a los estudiantes con los saberes especificos de las ciencias sino, también,
ofrecerles los elementos necesarios para que crezcan como personas buscando
desarrollar todas sus caracterislcas, condiciones y potencialidades. Siendo sus
dimensiones: é[ca, espiritual, cognilva, afeclva, comunicallva, estélIca, corporal,
socio-polilca.

Lourdes Ruiz (2012) indica que la formacion integral implica una perspeclva de
aprendizaje intencionada, tendiente al fortalecimiento de una personalidad
responsable, é[ca, crillca, parlcipalva, creallva, solidariay con capacidad de reconocer
e interactuar con su entorno para que construya su idenlJdad cultural. Busca promover el
crecimiento humano a través de un proceso que supone una vision mullJdimensional de
la persona, y Oende a desarrollar aspectos como la inteligencia emocional, intelectual,
social, material y éca-valoral. Para esta autora, las praclicas preprofesionales
consJtuyen un elementoimportante en la formacion integral.

Entonces, la formacién integral se debe dar en todo lo que intencionalmente educa
(Modelo Educallvo): valores, principios, criterios, planes de estudios, programas,
metodologias, aclvidades extracurriculares, estudios generales, esllo de gesOén,
responsabilidad social, apoyo social, praclcas preprofesionales, internados,
residentados, etc.

Parala Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM 2015, pp. 9-10), los Estudios
Generales se orientan a la formacion integral del estudiante: humanislca, cienlfica y
tecnolégica. Deben contribuir en el proceso de desarrollo de la personalidad del
estudiante a parlr de la formacion integral, en un ambiente mulOdisciplinario que
promueve valores y responsabilidad social. En tal senlldo, entendemos que la formacion
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integral no solamente busca la realizacion plena del estudiante, para ser un profesional
con calidad, sino también para la sociedad donde se desenvuelve. La formacion integral,
implica que los procesos educallvos estén arlJculados con el proposito de la ins{tucién;
esdecir, laformacion integral Oene un enfoque sistémicoy su calidad se puede gesJonar.
Por eso, creemos que se tratade un proceso central.
La gesJon de la cultura organizacional juega un papel muy importante para sistemalizar
los procesos de la formacién integral y para desarrollar una cultura de calidad. Esto
supone un cambio en la mentalidad y en los paradigmas de los miembros de la
comunidad educallvay no quedarnos con el modelo tradicional; se requiere de docentes
formados integralmente. El curriculo es el medio para que la formacion integral se vuelva
unapréaclcacoldianaen launiversidad. La UNMSM Oene como uno de los componentes
de suModelo Educalvo al curriculo para laformacion integral; siendo sus caracteriscas:
innovador, prospeclvo, integrador, humanisOcoy flexible (2013, pp. 33-35).
La Polilca de Aseguramiento Oene como principal objelJvo asegurar que todos los
jovenes del pais tengan la oportunidad de acceder a una educacion universitaria de
calidad que permita su realizacion personal, y los forme como ciudadanos y
profesionales de alta produclvidad (Minedu 2015, p. 562356). Una meta de esta polilca
es que nuestros Jovenes del Bicentenario puedan hacerlo con la confianza de encontrar
un servicio educallvo de calidad que les permita insertarse con dignidad en el mundo del
trabajo, ser produclvos, compellvos y valorados por el mercado laboral; y a su vez, les
permitaser aportey actores de fomento de una sociedad movilizada por los principios de
juslcia, solidaridad, é(0cay respeto por la diferencia.
Para UNESCO
El sistema de educacién integral se disefia para facilitar el aprendizaje
permanente durante toda la viday la creacion de oportunidades de aprendizaje
formal, no formal e informal para las personas de todas las edades... el concepto
de aprendizaje conJnuo requiere de un paradigma diferente de la ensefianza 'y
entrenamiento hacia el aprendizaje, de la instruccion en base al conocimiento al
aprendizaje para el desarrollo personal y de la adquisicion de habilidades
especiales a un descubrimiento mas amplio y la liberacién y aprovechamiento
del potencial creallvo. Este cambio es necesario en todos los niveles de
educaciény Oposde provision seaformal, no formal o informal.
Podemos apreciar que educacion integral va méas alla de la formacién de
pregrado mediante el aprendizaje condnuo a través de programas de educacién
conlbnua. Por eso, la Ley Universitaria 30220 obliga para que las universidades,
€en su organizacion académica, cuenten con Programas de Formacion ConlInua
“Las universidades deben desarrollar programas académicos de formacion
conlnua, que buscan actualizar los conocimientos profesionales en aspectos
teoricos y praclcos de una disciplina, o desarrollar y actualizar determinadas
habilidadesy competencias de los egresados...

Llegados a este punto, ya podemos idenlficar a otro proceso clave: Programa de
formacion connua; que sumado a la formacion integral, competencias, y la verificacion
del perfil del egreso ya contamos, hasta ahora, con tres procesos clave para la
implementacion del SGC. ¢ Seréan suficientes?
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Anuestro entender, en el objelJvo general de la Polilica de Aseguramiento se integran las
propuestas de la UNESCO (2014) referidas a la formacion integral, educacion alo largo de
toda la vida, la promocion del saber mediante la invesCgacion con lo que propone la
OCDE (2013), como una de las funciones esenciales de un sistema educallvo ha de ser la
de formar a los ciudadanos en competencias que les permita una mayor y mejor
insercion laboral, favoreciendo su acceso a empleos formales y de calidad. Una
educacion es perfnente en la medida en que esta proporciona a los individuos
competencias que se ajustan a las necesidades para desempefiar un trabajo de manera
sallsfactoria (OCDE 2013).

EnlaUNMSM la concepcion de educacion universitaria, de acuerdo al Modelo Educallvo:
“se concibe la educacién universitaria como un proceso de formacién integral de
profesionales competentes capaces de resolver de manera creallva, responsable,
eficientey eficaz los problemas de la sociedad. Con respecto a este punto, la universidad
se adhiere a las propuestas de la Conferencia Mundial sobre Educacion Superior 2009 de
laUnesco” (2014 p, 11-12).

Sin embargo, y como ya estamos entendiendo hay otras propuestas de organizaciones
referentes, como las de la OIT y la OCDE, que proponen una educacién de calidad para la
empleabilidad; que han sido consideradas en la PoliCica de Aseguramiento de la Calidad
de la Educacion Superior Universitaria (MINEDU) y el Modelo de Acreditacién para
Programas de Estudios de Educacion Superior Universitaria (SINEACE)

En su mensaje a la Nacion del 28 de julio de 2014, Ollanta Humala, Presidente de la
Republica, propuso como objelvo nacional converr al Pert en un pais elegible como
miembro de la OCDE para el 2021. Segun el Centro Nacional de Planeacién estratégico
(CEPLAN) para ser miembro pleno de la OCDE el Pert debe dar sefiales claras de que las
polilcas en el pais cumplen con un minimo de calidad y que existe un norte claro en los
objellvos de desarrollo. En esta direccion se requiere: “IncenCvar una mejor educacion
que asegure la realizacion de las potencialidades de las personas como seres humanosy
con capacidadesy habilidades para cubrir lademanda laboral” (CEPLAN 2015, p18). jEsto
no es una gran razon para que la formacion sea integral y por competencias
profesionales!

Las universidades tendran que revisar sus modelos educallvos en estricto cumplimiento
con las normalvidad vigente y la reforma universitaria y, considerar el enfoque de
competencias profesionales porque la realidad nacional y el nuevo entorno
socioeconomico internacional asi lo exigen.

¢ Qué entender por formacion por competencias?

El enfoque de competencias no sustuye al modelo educallvo; sino, esta definido por las
caracterisdcas del modelo que debe estar orientado al nivel de competencias del
desempefio de los estudiantes y egresados basados en un desempefio de calidad donde
principalmente se ponen de manifiesto los conocimientos, las habilidades y las acUtudes
aprendidas.

El eje principal de la educacion por competencias es el desempefio entendido como "la
expresion concreta de los recursos que pone en juego el individuo cuando lleva a cabo
unaaclvidad, y que pone el énfasis en el uso o manejo que el sujeto debe hacer de lo que
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sabe, no del conocimiento aislado, en condiciones en las que el desempefio sea
relevante” (Malpica, pp. 123-140).
El término competencia se prestaa muchas interpretacionesy ambigliedades en nuestro
medio. Una causa de su confusion es su origen lalino. Segin Corominas, en espafiol
existen dos verbos, “competer” y “compellr” que se diferencian entre si a pesar de
provenir del mismo verbo lalino: “competere”; venia a significar originalmente, “ir una
cosa al encuentro de otra, encontrarse, coincidir”. A parlr del siglo XV “competer” vino a
significar “pertenecer a”, “incumbir”, dando lugar al substanllvo “competencia” y al
adjellvo “competente” paraindicar “apto”, “adecuado” (Corominas 1987). Desde el siglo
VI el verbo “compelr” significéd “pugnar con”, “rivalizar con”, “contender” generando
substanvos como “compelcién”, “competencia”, “compeldor”, “compellvidad” y el
adjellvo “compellvo” (Corripio 1984).
Desde el enfoque socioformallvo, una competencia es una actuacion integral para
idenCficar, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto con idoneidad y
compromiso é[co, arOculando el saber ser, el saber hacer y el saber conocer (Garcia
2009, Tobon 2004).
El Consejo de Evaluacion, Acreditacion y Cerlficacion de la Calidad de la Educacion
Superior Universitaria (CONEAU — SINEACE) define a la competencia como “Integrar y
movilizar saberes conceptuales, procedimentales y acOtudinales para resolver
problemas profesionales en forma autonoma y flexible en contextos determinados”, las
competencias profesionales “Son aquellas que adquieren las personas en la educacion
técnico produclivay educacion superior no universitariay universitaria”, la evaluacion de
las competencias se hace en base a las evidencias de desempefio profesional con
referenciaaunanormade competencia (CONEAU 2010, p. 58).
La UNMSM (2012, p. 23) en su Plan Estratégico InsOtucional 2012-2021 Dene como una
estrategia impulsar la cerCficacion profesional de los egresados como responsabilidad
de launiversidad y propone un Programa de cerCficacion de competencias profesionales
de egresados.
LaLey Universitaria 30220, en lo referente adisefio curricular, indica:
Cada universidad determina el disefio curricular de cada especialidad, en los
niveles de ensefianza respecllvos, de acuerdo a las necesidades nacionales y
regionales que contribuyan al desarrollo del pais. Todas las carreras en la etapa
de pregrado se pueden disefiar, segiin mdédulos de competencia profesional, de
manera tal que a la conclusion de los estudios de dichos médulos permita
obtener un cerCficado, para facilitar la incorporacion al mercado laboral. Para
obtencion de dicho cerlficado, el estudiante debe elaborar y sustentar un
proyecto que demuestre lacompetenciaalcanzada...

Asi como esta determinado en este arliculo de la ley, el disefio curricular por médulos de
competencia profesional es una opcion para el programa de estudios, pero no una
obligacion. En el proyecto de ley estuvo determinado que todas las carreras en la etapa
de pregrado se deben disefiar, segin modulos de competencia profesiona. Una sola
palabra (se pueden) cambi6 todo el sendo y la intencidn para que la formacion sea por
competencias profesionales en forma obligatoria en todas las universidades del Perd, en
linea con la evaluacion y cerlficacion de competencias profesionales que vienen

Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X I 247
Angulo, P., et al. Procesos en un sistema de gestion de la calidad... 239-259



Seccioén: InvesOgacién en Educacién

realizando los colegios profesionales por encargo del SINEACE (2016); segun la Oficina de
EstadisCcay Monitoreo del SINEACE, a la fecha, ya hay 3,993 profesionales cerlIficados.
Sinembargo, la obligacion no solamente lo hace una ley, sino el entorno socioeconémico
en el cual se desarrolla la universidad; la realidad de nuestro pais exige que los
profesionales deben contar con competencias profesionales para un desempefio de
calidad.

La Ley Universitaria considera, solamente, la posibilidad del disefio curricular por
modulos de competencia profesional de manera tal que el estudiante se pueda
incorporar al mercado laboral antes de lograr el perfil del egreso. Se prevé una
cerOficacion sise demuestra el logro de lacompetencia.

Bajo este marco algunas universidades vienen formando técnicos en algunas
profesiones; pero aun no lo hacen por competencias, lo siguen haciendo en forma
tradicional por conocimientos. Las universidades que formen por modulos de
competencia profesional y cerlfiquen las competencias de los modulos deberian
implementar un SGC para este proceso toda vez que se esta entregando un producto ala
sociedady al sector produclvoy, debe ser con garanJa de calidad.

Perfil del egresado

La calidad de una universidad ya no depende solamente de la calidad de sus procesos
sino de la calidad de sus productos: logros cien(ficos y tecnolégicos, empleabilidad e
insercion laboral de los egresados, entre otros. En ese senJdo el perfil del egresado es
crilco para laempleabilidad e insercion laboral del egresado; su determinacion debe ser
perlnente y, su evaluacion debe servir para dar retroalimentacién a la gesdon del
programade estudios.

El Modelo de Acreditacion indica que el perfil del egreso debe incluir las competencias
generales y especificas que se espera que los alumnos logren durante su formacion y
sean verificables como condicion para el egreso (SINEACE 2016, p. 18). Si el
cumplimiento del perfil del egreso es una condicion vinculante para el egreso; entonces,
el SGC debe considerar a esta acCvidad como un proceso clave para lograr su alineacién
con los propésitos del programa de estudios, el proyecto educallvo, las expectallvas de
los grupos de interés y el entorno socio econémico. El logro del perfil del egreso
reflejado en los indices de empleabilidad manifiesta a la sociedad una educacion
superior universitariade calidad y puede generar ventaja compellvaa lainsOtucion.
Pero también, el Modelo de Acreditacion indica que el programa de estudios establece y
ejecuta mecanismos de evaluacion del logro de competencias definidas en el perfil del
egreso (SINEACE 2016, p. 20).

Entonces el programa de estudios debe establecer los mecanismos necesarios para el
cumplimiento de estos criterios del Modelo de Acreditacion. Se debe definir los
subprocesos, del proceso de Verificacion del Perfil del Egreso: determinacion de las
competencias profesionales del perfil del egreso, evaluacién del logro de competencias,
monitoreo de la insercion laboral, desempefio profesional, salsfaccion de empleadores
y egresados, cer(ficacién de competencias, entre otros. Se debe evaluar la eficacia del
proceso mediante el SGCy mejorarlo conlnuamente mediante el plan de mejora. De ahi
laimportancia del plan de mejora para generar valor al proceso. Entonces, este proceso
clave eslaverificacion del perfil del egreso.
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¢Que competencias se definenen el perfil del egreso?

En este nuevo contexto de reforma universitaria, definir el perfil del egreso es una
disyunlva entre hacerlo como tradicionalmente se viene haciendo (de adentro hacia
afuera) o hacerlo de acuerdo ala demandasocial de mercado nacional, regional, local (de
afuerahaciaadentro).

El Modelo de Acreditacion considera como un estandar de calidad la gesJon del perfil del
egreso 'y como criterio a evaluar “En la fundamentacion y detalle del perfil del egreso se
debe evidenciar su alineacion con los propoésitos del programa de estudios, el proyecto
educallvo, las expectalvas de los grupos de interés y el entorno socio econémico”
(SINEACE 2016, p.18).

El perfil del egresado del sistema educallvo ha de ser de una persona con capacidades,
habilidades, destrezas y competencias paratrabajar en un mundo donde méasdel 50% de
los trabajos que exisran en 10 afios aun no han sido creados, donde exisdran
tecnologias que aun no han sido inventadas y que se enfrentaran a problemas que aun
nadie se haplanteado (CEPLAN 2014, p. 10).

Definir el perfil de competencias profesionales, las normas de competencias, la
evaluacion de competencias en base al desempefio y la cerlficacién profesional por
competencias es un proceso complejo y lo vienen haciendo los Colegios profesionales
por encargo del SINEACE. Tomando como referencia este perfil de competencias
profesionales el programa de estudios puede incluir en el perfil del egreso las
competencias requeridas para un desempefio profesional competente.

En esta situacion el programa de estudios debe estar en didlogo permanente con los
colegios profesionales, los grupos de interés, los egresados, los expertos en diferentes
areas del ejercicio profesional, etc. para alinear la formacién (integral y competencias)
con el ejercicio profesional de altaempleabilidad.

La universidad debe establecer los mecanismos de evaluacion del logro del perfil del
egresoy el programa de estudios debe definir las competencias del egresado en base ala
realidad socioecondmica, producllva y las expectallvas de los empleadores para
incluirlos en la formacién integral y competencias profesionales. La planificacion
académica debe prever la evaluacion de los desempefios intermedios y terminales antes
gue en los conocimientos y temalcas; asi como también, disefiar las estrategias
didacOcas para lograr las competencias frente a los problemas del entorno relacionados
consu areaprofesional.

En consecuencia, se Oene que hacer una revisién del modelo educallvo (estrategias de
ensefianza aprendizaje, estrategias didaclcas, rol de los docentes, los estudiantes, la
tutoria, el sistema de evaluacion del aprendizaje, etc) para alinearlo con la formacion
integral y competencias profesionales.

La clave para lograr que se cumpla el perfil del egreso es lograr el perfil del ingreso. La
determinacion del perfil del ingresante con base a nuestra realidad es un gran problema
a superar. Por lo tanto, aqui aparece la necesidad de otro proceso no solamente clave
sino estratégico para el aseguramiento de la calidad de la formacién integral y
competencias.

Hasta aqui, la implementacion de un SGC implica los siguientes procesos: Formacion
integral, competencias profesionales, programa de formacion conlnua, verificacion del
perfil del egreso y verificacion del perfil del ingreso.
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Perfil del ingreso

En la industria de la informalca existe el famoso término GIGO como abreviatura de
‘Garbage In, Garbage Out' (Entra basura, sale basura), describe el hecho de que el
rendimiento de una computadora sélo es tan bueno como su entrada, hasta el mejor
programa no puede coger datos sin senJdo y producir resultados coherentes. Desde
luego, GIGO se aplicamucho méas ampliamente en el campo de computadoras. La calidad
de lo que sale (producto) depende de la calidad de lo que entra (materia prima). Muchas
universidades se asemejan a las computadoras porque se manejan como sistemas
cerrados. Las organizaciones son organismos vivos y como tal complejas y abiertas al
entorno; y no cerradas como las maquinas.

Sin embargo, cuando se implanta un SGC de acuerdo a la norma internacional 1ISO 9001
es con el enfoque basado en procesos que deben ser geslonados para que los elementos
de entrada se transformen en los resultados esperados. La ventaja de los procesos es que
se pueden mejorar conCnuamente. La seleccién para el ingreso a la universidad no es el
méas adecuado. El ingreso a la universidad, todavia, se hace midiendo solamente
conocimientosy de forma casi memorisCca.

La Ley Universitaria, en lo referente al proceso de admision, establece: “...El concurso
consta de un examen de conocimientos como proceso obligatorio principal y una
evaluacion de apUtudesy acOtudes de formacomplementaria opcional...”

Creemos que la evaluacién de apOtudes y acOtudes se debe llevar a cabo en forma
complementaria al examen de conocimientos, pero después de haber concluido las
aclvidades de nivelacion y los estudios generales. Para lo cual se deben disefiar e
implementar los subprocesos involucrados en el proceso de verificacion del perfil del
ingreso. Con el proceso de ingreso actual el ingresante ya aprobd los conocimientos, le
falta aprender las habilidades y la acOtud para ir desarrollando competencias
profesionales.

El Modelo de Aseguramiento considera como un estandar la nivelacion de ingresantes “El
programa de estudios disefia, ejecuta y manlene mecanismos que ayuden a nivelar, en
los estudiantes, las competencias necesarias para iniciar sus estudios universitarios”
(CINEACE 2015, p. 22). Estos mecanismos estan explicitados en los subprocesos del
proceso verificacion del perfil del ingreso, que deben ser mejorados en forma conlInua.
Lanorma ISO establece que “La organizacion debe mejorar conOnuamente la eficacia del
sistema de gesllén de la calidad mediante el uso de la poliCca de la calidad, los objelJvos
delacalidad, los resultados de la auditorias, el andlisis de datos, las acciones correclivasy
prevenlvasy larevision por ladireccién” (Herramientas de sistemade Calidad 2016).
Creemos que los estudios generales deben comprender acllvidades que propicien el
desarrollo de valores y principios y debe ser por moédulos para el desarrollo de
habilidades de orden superior: creallvidad, resolucién de problemas, toma de
decisiones, capacidad crillca; pero también, capacidades de liderazgo, trabajo en equipo,
visidn estratégica, etc.; es decir, las competencias blandas para enfrentar la
incerddumbrey laambigliedad de estos Dempos.

Las habilidades de orden superior se deben haber logrado en la educacion secundaria;
lamentablemente, los estudiantes ingresan a la educacién terciaria sin haber
desarrollado estas habilidades; por eso es muy importante la nivelacion de los
ingresantes y la perlinencia de los estudios generales; y gesfonar todas las aclvidades
relacionadas como el proceso de Verificacion del perfil del ingresante.

250 I Horizonte de la Ciencia 6 (10) Julio 2016 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Angulo, P., et al. Procesos en un sistema de gestion de la calidad... 239-259



Seccion: InvesOgacién en Educacién

Laempleabilidad del siglo XXI, para todos los individuos que Denen un nivel aceptable de
capacidades cognillvas, estara determinada de manera importante por las denominadas
habilidades blandas. Segun los especialistas entre las habilidades blandas mas
estudiadas y valoradas estan las siguientes: acOtud, responsabilidad, capacidad de
colaboracion, comunicacion, inicialva, persistencia, habilidad para resolver problemas,
autodisciplinay trabajo en equipo (Gaines 2013). Las universidades en nuestro medio se
han limitado a trasmilr conocimientos, y adoptar en sus modelos educallvos,
solamente, las competencias genéricas establecidas en el Proyecto Tunning Lalno
Ameérica.

iSe requieren de competencias blandas para la crealvidad, la innovacién y el
emprendimiento! Por eso, las aclvidades de nivelacidény los estudios generales deberian
estar orientados al desarrollo de las habilidades blandas y no solamente a
conocimientos. Los desempefios, que integran conocimiento, habilidades y acltudes
(competencias), se debenir desarrollandoy evaluando alo largo de toda la formacién.

El proceso de Verificacion del perfil del ingreso no solamente es clave y estratégico; sino
crilco. Este proceso comprende a varios subprocesos, determinacion de perfil del
ingreso, aclvidades de nivelacion y formacion para el logro del perfil del ingreso,
estudios generales, desarrollo de competencias TIC, conocimiento y dominio de un
segundo idioma, evaluacion del perfil del ingreso, etc. La evaluacion del perfil del ingreso
no solamente debe evaluar a los que ingresan por todas las modalidades de ingreso a la
universidad, sino también quienes vienen de los insCtutos de educacién superior.

En todo esto, la tutoria y el seguimiento juegan un rol muy importante, se requiere de
docentes con competencias de tutor para el cabal cumplimiento de esta aclvidad. De lo
contrario seguiremos lamentandonos de nuestra realidad porque: Los niveles de
selecOvidad para el ingreso a la universidad son muy bajos, principalmente en la
educacion superior universitaria privada. El nivel de las habilidades cognillvas de los
alumnos que actualmente integran la educacion superior universitaria es mucho menor
que el que tenian los jévenes de este mismo nivel educallvo afios atras (Yamada 2013).
Esto indica que la ampliacion de cobertura de la educacion superior ha venido
acompafiada de un descenso en la calidad promedio de los ingresantes, 1o que
demuestra que los mecanismos de evaluacion para el ingreso son cada vez menos
rigurosos. Esta situacion esta relacionada con el incremento en la tasa de admision de las
universidades privadas. Durante la década de 1980 el 37% de los postulantes a las
universidades privadas lograba unavacante, porcentaje que aument6 a 62% en la década
de 1990y a 75% durante la primera década de 2000. Lo opuesto ha ocurrido en el caso de
las universidades publicas. Si bien el nimero de postulantes a estas universidades ha
aumentado, ello no ha tenido como correlato un mayor nimero de ingresantes. Esto es,
la seleclvidad de las insOtuciones de educacién superior publica universitaria ha
aumentado, en tanto su tasa de admision se hareducido (Diaz 2008).

Por eso, para superar el Garbage In Garbage Out proponemos el proceso de Verificacion
del perfil del ingreso para que los estudiantes dejen de ser simple receptores y pasan a
ser responsables de su formacioén integral, de su autoaprendizaje; sean actores de su
propio desarrollo. La interaccién entre los mismos, con los docentes, con el medio
ambientey eluso intensivo de las TIC debe ser parte del nuevo entorno de aprendizaje.
La verificacion del perfil del ingreso en referencia a un estandar es la base para los
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estudios especificos y de especialidad de pregrado con formacién integral y
competencias profesionales. jDe nosotros depende!.

Existen otras acllvidades, obligatorias para el estudiante, que son parte de la formacion
integral, como la inveslJgacion, la Ley Universitaria dice que los docentes, estudiantes 'y
graduados parCcipan en la acOvidad invesOgadora en su propia insOtucion o en redes de
invesgacion nacional o internacional, creadas por las insOtuciones universitarias
publicas o privadas. Se exige, para el grado de bachiller, la aprobacion de un trabajo de
inveslgacion y la aprobacion de una tesis o trabajo de suficiencia profesional para el
Otulo profesional. El Servicio social universitario, que segun la Ley Universitaria “consiste
en la realizacién obligatoria de acOvidades temporales que ejecuten los estudiantes
universitarios, de manera descentralizada; tendientes a la aplicacion de los
conocimientos que hayan obtenido y que impliquen una contribucién en la ejecucion de
las poliCicas publicas de interés social y fomenten un comportamiento altruista y
solidario que aporte en la mejora de la calidad de vida de los grupos vulnerables de
nuestra sociedad.” Se trata de acllvidades temporales, pero que desarrollan valores y
esta relacionado con el bienestar de la sociedad. La Responsabilidad social universitaria
gue incluye la geslién del impacto producido por las relaciones entre los miembros de la
comunidad universitaria, sobre el ambiente, y sobre otras organizaciones publicas y
privadas que se consJtuyen en partes interesadas... y compromete a toda la comunidad
universitaria.

Creemos que estas acllvidades estarian incluidas en otro proceso: Invesgacion, Servicio
social universitario y Responsabilidad social universitaria. De esta manera, ya
idenOficamos a todos los procesos relacionados con el sistema de gesZon de la calidad
para la formacién integral y competencias profesionales. Este sistema esta enfocado al
estudiante como materia prima en un proceso de transformacion desde que ingresaala
universidad hasta que egresa con las competencias necesarias para integrarse al
desarrollo de lasociedady ejercer su profesién con calidad.

Aqui, es necesario precisar lo siguiente: la universidad Oene sus propdésitos
insOtucionales en base al entorno y sus potencialidades, que orientan el proposito del
programa de estudios. El propésito del programa debe estar alineado con la misién y
vision insOtucional para lograr sus productos: formacién integral y competencias
profesionales, invesOgacion cienlfica y tecnoldgica, publicaciones, innovaciones,
responsabilidad social universitaria, centros de produccion, etc. La Ley Universitaria
indica “La Escuela Profesional, o la que haga sus veces, es la organizacion encargada del
disefio y actualizacion curricular de una carrera profesional, asi como de dirigir su
aplicacién, para la formacion y capacitacion pernente, hasta la obtencion del grado
académico y Otulo profesional correspondiente”. En consecuencia el SGC que
proponemos esta dentro de los alcances de la gesdon de la Escuela Profesional o la que
hagasusveces.

El programa de estudios debe contar con el licenciamiento el cual asegura otros aspectos
de la organizacién educalva como la infraestructura y equipamiento adecuado al
cumplimiento de sus funciones (aulas, bibliotecas, laboratorios, etc); los servicios
educacionales complementarios basicos (servicio médico, social, psicopedagdgico,
deporOvo, etc); y las demas condiciones basicas de calidad para realizar el producto y
lograr laconformidad con sus requisitos.

Para sustentar nuestra propuesta de procesos en un sistema de geson de la calidad para
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la educacion universitaria con formacion integral y competencias profesionales hemos
elaborado unarepresentacion de laaclvidades de la formacion que empieza con el perfil
de ingreso a la universidad; pero, nuestra propuesta Uene un enfoque de afuera hacia
adentro. Este enfoque es sistémico y parte de un conocimiento preciso de la realidad
(contexto) internacional, nacional, regional y local de la situacién del ejercicio
profesional, el mercado laboral y laempleabilidad.

FiguraN° 1
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En esta imagen se presentan las interrelaciones de las aclvidades para la
implementacion de un sistema de geslJ6n de la calidad para la educacion universitaria de
calidad con formacioén integral y competencias profesionales. A par(r de estas
interrelaciones se puede “mapear” los procesos claves para la implementacion del SGC
para la educacion universitaria de calidad con formacién integral y competencias
profesionales.

Cada uno de esto procesos [enen subprocesos; por ejemplo el proceso de Verificacion
del perfil del egreso tendria como subprocesos: determinacion de las competencias
profesionales del perfil del egreso, evaluacion del logro de competencias, monitoreo de
la insercidn laboral, desempefio profesional, salsfaccién de empleadores y egresados,
cerCficacion de competencias, etc. El proceso de Formacién integral y competencias,
tendria los subprocesos de ensefianza — aprendizaje, invesgacion, gesén de los
docentes, seguimiento a estudiantes, etc. El proceso de Verificacion de perfil del ingreso:
determinacién de perfil del ingreso, aclvidades de nivelacién y formacién para el logro
del perfil del ingreso, estudios generales, desarrollo de competencias TIC, conocimiento
y dominio de un segundo idioma, evaluacién del perfil del ingreso, y asi también los otros
procesos.
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¢, Comoy por donde empezar laimplementacion del SGC?

La implantacion de un sistema de geslién de la calidad en base a la norma internacional
ISO 9001 es una buena alternallva para hacer una gesJon por procesos. La geslién por
procesos se ha converdo en el eje central y estructura de soporte del trabajo en las
organizaciones modernas. Benzaquén (2013, p. 78) concluye que hay evolucién hacia
unacultura de calidad en las empresas peruanas, dejando de pensar que la calidad es un
concepto sélo relacionado al producto, y que se puede medir s6lo cuando el producto
llegaalas manos del cliente, sino a considerar la calidad de los procesos, esencial para ser
compelOvo; teniendo en cuenta que todo producto se hace a través de un proceso. De
esta manera, se considera a la cerficacion ISO 9001 como un buen primer paso hacia la
culturade lacalidad.

La ventaja de los procesos es que cruzan toda la organizacion funcional, se pueden
mejorar conJnuamente, contribuyen a eficacia y eficiencia de la geslién, etc.; pero, y
sobre todo, estan en conexion directa con el cliente, en este caso con el estudiante como
centroy sujeto de derecho a una educacién superior de calidad que le permitainsertarse
con dignidad en el mundo del trabajo, ser produclvo, compellvo y valorado por el
mercado laboral.

La universidad Oene que ser gesdonada en forma sistémica con base a procesos, por lo
tanto la implantacion de un SGC debe ser a toda la organizacién; para lo cual,
previamente, hemos propuesto algunas “Consideraciones y Estrategias para la
Implementacion de un Sistema de GesJ6n de la Calidad 1ISO 9001 para el Licenciamiento
y la Acreditacién de la Educacion Superior Universitaria en el Perd”. Una organizacion
compleja como la universidad que se propone brindar un servicio educallvo de calidad
no solamente debe implantar un SGC ISO 9001, sino debe contar con un Sistema de
geslénintegrado paralacalidad, medio ambiente, y laseguridad y salud en el trabajo; asi
como también, debe contar con otras cer(ficaciones internacionales.

Para empezar, ya tenemos idenlficado a los procesos clave, y su interrelacion (Fig. 1), de
unsistemade ges]6n de la calidad para la educacion universitaria con formacion integral
y competencias profesionales. El siguiente paso es disefiar el mapa de procesos,
establecer la polilica y los objellvos de calidad para la implementacion del SGC. La
implantacion de un SGC puede ser progresivo: iterallvo e incremental de acuerdo al
alcance.

La gesdJon de la calidad implica un sistema y una administracion de la calidad. El sistema
de calidad se enlJende como la estructura organizacional, los procedimientos, los
procesos Y los recursos necesarios para implantar la administracion de la calidad. La
gesén de la calidad forma parte de la funcién general de la direccién de la insOtucién
educallva que determina la polilica de calidad, los objelvos, las responsabilidades y la
implantacién de estos propésitos por medios tales como la planeacion, el control, el
aseguramiento y el mejoramiento de la calidad dentro del marco de ese sistema de
calidad (Hernandez 1998).

El Sistema de geson de la calidad es aquella parte del sistema de geslon de la
organizacion enfocada en el logro de resultados, en relacion con los objelvos de la
calidad, para salsfacer las necesidades, expectallvas y requisitos de las partes
interesadas, segin corresponda (ICONTEC 2009). La Polillca de Aseguramiento de la
Calidad prevé que “el Ministerio de Educacion en coordinacion con la universidad,
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promueve la creacion e implementacion de un sistema de gesJon de la calidad en todo el
sistema universitario” (Minedu 2015 p. 562363).

Aqui, nosotros proponemos a los procesos de un sistema de gesCon de la calidad para la
educacién universitaria con formacion integral y competencias profesionales que puede
ser tomado en cuenta en el Plan de gesJon de la calidad para el licenciamiento
insdtucional y puede ser implementado en todo el sistema universitario del Perd. Un
factor criClco de éxito para suimplementacion es el diagnésiico de la calidad del sistema
de geslién de la insOtucion educallva y el compromiso e involucramiento de la alta
direccion.

¢Como empezar? lo explicaremos en otro texto; sin embargo, como hacemos ver en
nuestra publicacién “Consideraciones y Estrategias para la Implementacion de un
Sistema de GesJon de la Calidad 1SO 9001 para el Licenciamiento y la Acreditacion de la
Educacion Superior Universitaria en el Per(”, ignorar la importancia que Oene el
diagnoslco es un error frecuente que pueden cometer las insOtuciones universitarias en
laimplantacion de un SGC en base alanorma ISO 9001. Por ello nos permiimos repelr e
insisOr: sin un diagnésCco de la calidad del sistema de geson de la insOtucion educallva
podemos llegar alaimplementacion de un SGC, pero que no sea sosteniday produclva.

Importancia y metodologia del diagnéstico de la
calidad del sistema de gestion

El diagndsco muestra el andlisis del estado actual de disefio e implementacion del

sistema de geslén existente de la universidad en comparacién con los requisitos de la

norma internacional 1SO 9001, la misma que brinda los requisitos para la
implementacionde un SGC.

Asimismo, el diagndslico cumple los siguientes objevos:

* Conocer la situacion actual de la universidad con el fin de evaluar sus fortalezas y
debilidades en materia de gesJon de calidad con respecto a los requisitos
establecidos por laNormalSO 9001 idenficando brechas por cada requisito.

* Orientar ala universidad acerca de la preparacion y acciones necesarias para alcanzar
laconformidad del SGC a serimplementado respecto a los estandares referidos.

* Elaborar el Plan de Trabajo (Ganl) detallado y especificamente orientado a las
necesidades de launiversidad paralaimplementacion de su SGC.

Para ello se realiza entrevistas a dislIntos niveles jerarquicos de la universidad, asi como
la revision de documentos y registros de acuerdo a un programa de diagnéslco
elaborado por el consultor lider el cual debe ser aprobado por la universidad
previamente antes de la ejecucion del servicio. Todo ello con el objeto de obtener
mediante un muestreo informacidn acerca de las acllvidades que realiza la organizacion,
su infraestructura, el ambiente de trabajo, procedimientos y praclcas de trabajo. Asi
como, conocimiento sobre el sistema interno de informacién y la existencia de sus
documentosy registros.
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Compromiso e involucramiento de laalta direccion

De nuestra experiencia personal de haber parlcipado en la implantacion de un SGC,
podemos opinar que si la alta direccion o quienes toman las decisiones no estan
convencidos del beneficio, no va a pasar nada. En algunos casos la alta direccion toma la
decision de implantar un SGC en la organizacion, pero no se involucra; entonces, la
implementaciony la cerficacion se hace dicil y pasa por momentos de incerCdumbre.
La alta direccion debe asumir su compromiso con el SGC e involucrarse en todo
momento. El compromiso e involucramiento de la alta direccion no excluye de la
responsabilidad a los deméas miembros de la organizacion que estan en los procesos de
apoyo, operallvos y de gesllon; pero, quien toma las decisiones es la alta direccion. Para
Deming, el 85% de los problemas de la calidad son debidos ala alta direccion; para Juran,
menos del 20% de los problemas de la calidad se deben alos trabajadores.

Una manera de sensibilizar a la alta direccion es mediante resultados exitosos, hay pocas
experiencias de I1SO en universidades en el Per(; sin embargo, un estandar del Modelo de
Acreditacion, enlo referente a Sistema de geson de la calidad (SGC) es: “El programa de
estudios cuenta con un sistema de gesJon de la calidad implementado” y el criterio a
evaluar es “El programa de estudios debe demostrar evidencia del funcionamiento del
SGC ensus procesos principalesy de las acciones para su evaluacion y mejora (auditorias
internas)”; esta situacion puede ser un buen molvo para que la alta direccion decida la
implementacién un SGC en sus organizaciones educallvas.

Reflexiones finales, amanera de conclusiones

La formacion integral estuvo como un fin de la universidad en la Ley universitaria
anterior, que tuvo mas de 30 afios de vigencia no se ha cumplido, o por lo menos no se ha
visto reflejado en el producto principal de la universidad: el profesional. Laempleabilidad
en nuestro pais esta en crisis. “Formar profesionales de alta calidad de manera integral y
con pleno senlido de responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del pais” es un
finde laLey universitariaactual. ;,qué nos hace pensar que ahorasi se vaacumplir?

Las universidades implementaron sus modelos educallvos con fundamentacion
pedagdgica en base a lo que propone la UNESCO: la formacion integral, educacion a lo
largo de toda la vida, la promocion del saber mediante la invesgacion; asi como
también, han adoptado, solamente, las competencias genéricas establecidas en el
Proyecto Tunning Ladno América. Sies que lo han adoptado!

Una caracterisCca de nuestra propuesta de procesos de un sistema de gesCon de la
calidad para la educacién universitaria con formacién integral y por competencias
profesionales es que la idenCficacion y caracterizacion de los procesos se hace tomando
en cuenta el contexto sociopolillco y econémico en el cual se va a desempefiar el
profesional con calidad y aprendizaje permanente. Es decir nuestro enfoque es de afuera
hacia adentro. La implantacion de un SGC puede ser progresivo: iterallvo e incremental
deacuerdoal alcance.

La ventaja de los procesos es que cruzan toda la organizacion funcional, se pueden
mejorar conJnuamente, contribuyen a eficacia y eficiencia de la geson, etc. pero, sobre
todo, estan en conexion directa con el cliente, en este caso el estudiante como centroy
sujeto de derecho a una educacion superior con calidad que le permita insertarse con
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dignidad en el mundo del trabajo, ser produclivo, compelvoy valorado por el mercado
laboral.

Cada uno de estos procesos [enen subprocesos, por ejemplo el proceso de Verificacion
del perfil del egreso tendria como subprocesos: determinacion de las competencias
profesionales del perfil del egreso, evaluacién del logro de competencias, monitoreo de
la insercién laboral, desempefio profesional, salisfaccion de empleadores y egresados,
cer(ficacion de competencias, etc. El proceso de Formacion Integral y Competencias,
tendria el subproceso de ensefianza — aprendizaje, inveslgacion, gesdon de los
docentes, seguimiento a estudiantes. El proceso de Verificacion de Perfil del Ingreso:
determinacién de perfil del ingreso, aclvidades de nivelacién y formacién para el logro
del perfil del ingreso, estudios generales, desarrollo de competencias TIC, conocimiento
y dominio de un segundo idioma, evaluacién del perfil del ingreso, y asi también los otros
procesos.

El principal beneficio de laimplementacion del Proceso de Licenciamiento es garanzar la
mejora de la calidad de la oferta educalva. La Polilca de Aseguramiento de la Calidad de
la Educacion Superior Universitaria prevé que “el Ministerio de Educacion en
coordinacién con la universidad, promueve la creacion e implementacion de un sistema
de gesUon dela calidad en todo el sistema universitario”.

Aqui, nosotros proponemos a los procesos en un sistema de geslon de la calidad para la
educacion universitaria con formacion integral y por competencias profesionales que
puede ser tomado en cuenta en el Plan de gesJ6n de la calidad para el licenciamiento
insOtucional y puede ser implementada en todo el sistema universitario del Perd. La
geslJon por procesos se haconverlldo en el eje central y estructura de soporte del trabajo
en las empresas modernas. Las mas avanzadas herramientas de geslJon que se
incorporan cada vez mas intensamente y con éxito en organizaciones avanzadas y
compelQvas alrededor del mundo requieren el establecimiento previo de la Gesén por
Procesos: 1ISO9001.

No es facil responder a ,comoy por dénde empezar?, pero hay consideraciones previasy
estrategias para implantar un SGC ISO 9001 en una organizacion educallva universitaria,
y de acuerdo al nuevo contexto de la reforma universitaria adquiere una connotacion
propia que lo hace diferente de las demas organizaciones. Por eso no es o mismo
implementar un SGC en una universidad que en una empresa de manufactura. Un factor
crico de éxito para la implementacion del un SGC es el diagndsCco de la calidad del
sistema de gesJ6n de la insOtucion educalva y el compromiso e involucramiento de la
altadireccion.
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Introduccidn

Lainves[gacion es un compromiso con larealidad, con lamadurez al enfrentar los
conflictos internos o externos, a fin de mirar desde diversos angulos aquello que
requiere tratarse con profundidad. Asi, el tema sobre las dificultades de escritura
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion en su primera fase
permi6 un acercamiento al problema que Oene como parlcularidad una
muestra compuesta por estudiantes de primero y octavo semestre, que seran los
futuros docentes.

Sin lugar a dudas la escritura es una necesidad académica y social que debe ser
abordada con profundidad; no desde una perspeclva unilateral, no desde el
dramaldsmo y la queja; no desde la resignacion; por lo tanto, se requiere
idenUficar en el contexto las dificultades de escritura, primero desde una
perspeclva diagnoslca —molvo de la presente publicacion- hasta una fase que
nos permita el establecimiento de un sistema de categorias para evaluar la
escritura.

Al referir escritura se piensa en organizacion de ideas, en las palabras: claridad,
coherencia, cohesion, adecuacion, correccion, tomando forma en oraciones,
parrafos, textos que aparecen situaciones especificas en correspondencia con
una necesidad y un intencionalidad, mas, los datos recopilados no son
alentadores; pero deben ponerse sobre el tapete esas dificultades que los
docentes de futuros docentes eviten una posicién periférica, se cuesdlonen como
profesores universitarios, qué tanta responsabilidad Oenen en el escaso
desarrollo de la competencia escrita, mucho méas cuando no hay una marcada
notoriedad en los dominios de los estudiantes que inician su carrera y aquellos
que praclcamente culminaron su ciclo de estudios.

Un acercamiento a las dificultades de escritura

Las dificultades relacionadas a la escritura no son un tema ni una problemalca de
actualidad; en realidad es un punto muy disculldo desde hace mucho Oempoy
desde diferentes ambitos, si hablamos de escritura académica como creallva
como si hablamos de los diversos niveles educallvos y las formas en que se
presentan los problemas alahorade comunicar a través de lo escrito.

El estudiante desde que inicia su experiencia educallva afronta temores y dudas
gue muchas veces no han sido superados al transcurrir los diversos afios de
escolaridad, incluso, se acenttany cuando llegan alauniversidad aun carecende
herramientas, estrategias y conocimientos vinculados a la redaccion de textos. El
asunto es mas grave todavia si el curriculo no presta las condiciones necesarias
para procurar elevar el nivel de escritura del educando, que tampoco culmina con
incorporar una catedravinculada al tema, pues hace faltaademas, el compromiso
de los involucrados en la formacion de esos estudiantes, ya que de no ser asi, se
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replicaria la situacion en la educacién basica elemental y en el bachillerato,
cuando se endosa toda la responsabilidad de las macrodestrezas al maestro de
Lenguaje y Comunicacion.

Conacierto refiere Mostacero (2012):
Si la alfabelzacion académica no esta incluida en el curriculo de la
educacion superior y, por lo tanto, depende de un auto aprendizaje com-
pulsivo por parte de los estudiantes de nuevo ingreso, entonces, a las
incompetencias que trae el bachiller vinculadas con la primera alfabell-
zacion, se agregan las dificultades para leer, interpretar y construir
géneros que variande unadisciplinaaotra. (Mostacero 2012, p. 67)

Asi cada estudiante se enfrenta al aprendizaje “para escribir” todo aquello que le
sea pedido, y a pesar de sus esfuerzos debe acoplarse a la manera de evaluar del
docente que muchas veces es heredero de una pedagogia tradicional que
enfallza de manera absoluta los aspectos menos valiosos del texto, pues aunque
pueden ser muy importantes la ortogralla literal, acentual y puntual; desde el
punto comunicacional se requieren otros elementos para lograr que aquello que
searedactado guarde relacion con aquello que enrealidad quiera manifestarse.
Nadie pone en duda que la ortograla y la graméalca son importantes y
Oenen una funcion propia en la expresion escrita, pero no hay que olvidar
gue so6lo son un componente, el mas superficial, de todos los
conocimientos que conforman el cddigo escrito. (Cassany 1997, p.176)

Si profundizamos en lo expuesto por el inveslgador, todo aquello que se califica
atrae otros problemas, porque la tarea de revision es quizas una de las partes del
proceso que mas se abandona o se le entrega de manera parCcular a quien lo
escribe, eliminando asi las oportunidades de perfeccionar al textos desde otra
mirada. YaMostacero (2012) considero:
Desde el punto de vista del docente, la escritura es una tarea que se
encarga, pero que casi nunca se acompafia ni supervisa, la correccion sélo
se dellene en los aspectos superficiales y la meta es colocar una
calificacion; es decir, la escritura se ha converdo en objeto de evaluacion.
Por lo tanto, sobreviene la sancion y el casligo: hacer copias, aprender de
memoria y en forma compulsiva. Por otra parte, se ullliza para “decir el
conocimiento”, no para asumir una postura personal y crillca. Esto puede
conducir a establecer una disociacion insalvable, de caracter diglosico,
entre el escritor novato y la comunidad de expertos. Por esa razon el
discurso académico se puede conver(r en un discurso criplco,
clausurado, que launiversidad no se preocupa por ensefiar. (p. 72)
La intencion primordial fue el diagnoslco de las dificultades de escritura de los
estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Humanasy Tecnologias de
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laUniversidad Nacional de Chimborazo con la finalidad de contar con un registro
contextualizado; pues no seria correcto manifestar en forma general que textos
académicos como creallvos de nuestros estudiantes no son adecuados, parael
efecto, los objellvos especificos apuntaron a la recopilacion teorica, la
elaboracion de instrumentos de recoleccion de datos y a la correspondiente
interpretacion de lainformacion recogida.

Es innegable que la escritura es una de las competencias comunicallvas mas
importantes para el aprendizaje, en cuanto construccion y reconstruccion; por
eso el tema fundamental es importante porque la idenOficacion de dificultades
permilraestablecer un punto de inicial para plantear alternallvas que apunten al
mejoramiento de la escritura de los estudiantes; que resulta trascendente desde
la 6plcade que quienes se forman en la Facultad de Ciencias de la Educacién, son
quienes promoveran esta competencia en sus estudiantes, ya que los perfiles
profesionales establecidos son inherentes a ella; dicho de otra forma, si no se
asume con responsabilidad la formacién escritural en las aulas, qué puede
exigirseles cuando en el ejercicio de su carrera, demuestren sus habilidades y
destrezas relacionadas a la difusién de ideas, conocimientos o propuestas.

Se conoce que una escritura 6pma es aspiracion personal y profesional; por eso
el interés inveslgalvo de recoger dificultades para establecer posteriormente
alternallvas para minimizarlas; asimismo potenciar la produccion escrita y
difundir los alcances de la inveslgacion; pero cabe recalcar que unainvesgacion
no es un producto terminado; por lo tanto, se ralfica la necesidad de nuevos
trabajos que complementen progresivamente el tema que nace de un problema
evidente; los estudiantes demuestran poca habilidad al momento de escribir. En
este punto merece la pena recalcar los primeros datos a par(r de las encuestas
aplicadas y las fichas de observacion, direccionadas a estudiantes de la Facultad
tanto de primero como de octavo semestre.

Metodologia

La inveslgacion con enfoque cualitallvo se fundamenta en un proceso de
recogiday analisis de datos cuan(tallvos sobre las dificultades de escritura (claro
esta, en su primera fase), por lo tanto se disefiaron los instrumentos
correspondientes a las técnicas: observacion y encuesta; es decir, dicha de
observaciony cuesllonario. Enlasiguiente etapa se tomaron en cuentalavariable
evaluacion de la escritura académica, y se determinara la fuerza de correlacion
entre las variables establecidas, la generalizacion y objelJvacion de los resultados.
Entre los métodos figuran: analisis, sintesis, deduccion, induccién, analdgico; con
la finalidad de comprender las dificultades de la escritura, establecer relaciones,
unificar partes e ideas, posibilitar la construccion de enunciados, de
conclusiones; respaldados. Para larecoleccion de informacion del procesamiento
estadislco (encuestas) a través de Excel; y para la informacién tedricay cienCfica
se recurrio al andlisis documental.
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Resultados

La encuesta tuvo como principal objellvo el diagnoslico e incluyd aspectos
vinculados al tema de la escritura, con una pregunta inicial ¢ Le agrada leer?, bajo
la premisa de la innegable relacion entre las dos competencias; que arrojo
interesantes resultados, pues el 73,75 de los estudiantes de primer semestre, en
tanto un 89,62% del semestre final, afirmaron su gusto por leer.

La siguiente pregunta apunto a descubrir ¢Cual es el texto que al leer producia
mayores dificultades?; cuyas respuestas alcanzaron un 38,95% que afirmaban
que era el texto cienfico seguido de un 24.43% que afirmaron que los textos
matemallcos, en tanto los textos literarios en prosay verso alcanzaron un 15.86%
y 11.33% respecUvamente. Los textos sociales y culturales tuvieron un minimo
4.52%y los informallvos 4.86%. En el caso de los estudiantes de octavo los textos
matemallcos alcanzan el 32.80%, seguido de los textos cienlficos con un 29.31%;
los textos informalivos y periodisCcos un 12.56% y los textos literarios, socialesy
culturales alcanzan similares porcentajes que rebasan el 5% con escasas
diferencias decimales.

A la pregunta sobre dificultades especificas al leer, los estudiantes de primero
admileron tener mayor complicacion ante las descripciones cienlficas, 42.74%,
ensayos 22.54%, datos numéricos o estadislicos 18.98%, interpretar preguntas
10.71%, organizadores graficos 4.55% y poemas 2.74%. En lo que respecta a los
estudiantes de octavo, los datos numéricos o estadislicos consiguen un 35.60%,
seguido de los ensayos con un 22.79%, las descripciones cienlficas 20.58%, en un
parecido porcentaje, interpretar preguntas 8.46%, poemas 8.27% y
organizadores graficos 3.39%.

Las siguientes preguntas estaban claramente referidas a la escritura; asi, ante
interrogante relacionada a la dificultad de escribir algunos textos los porcentajes
mayores se ubican en las sintesis (27.94%), argumentaciones (24.20%); le siguen
conceptualizaciones (16.40%), ejemplificaciones (10.45%), esquemas (9.40%),
causasy efectos (9.23%); y resumenes (1.56%). Los encuestados que pertenecian
a octavo semestre afirmaron en un 26.15%, argumentaciones 21.64%, sintesis
16.32%; ejemplificacionesy causas-efectos sobrepasan el 12%, esquemas 7.11%.
Quiza la pregunta mas importante fue la quinta, porque apuntaba a saber el
molvo primordial para escribir; asi el 47.22% contestd que porque debe
entregar trabajos, un 18.04% para mejorar habilidades, el 14.57%, porque en las
circunstancias actuales esta obligado a escribir, el 7.76% por agrado, el 6.18%
para registrar su vida, el 4.67% con la intencidn de perfeccionar su escrituray el
1.57% paraaprovechar suJempo libre.

Los estudiantes de octavo lo hacen porque deben entregar trabajos (48.19%), les
agrada (19.05%), para aprovechar el Oempo libre (12.86%), para perfeccionar
(6.45%), mejorar habilidades (5.87%), esta obligado a escribir (5.06%), registra su
vida(1.61%).
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Ante la pregunta si conocia alguin proceso para redactar, el 45.76% afirmo que si,
frente a un 55.23% dijo no conocer. En el grupo de octavo solo el 28.47% afirma
conocer unprocesoy el 62.42% niegaconocerlo.

Alinterrogarles sobre algunas partes de los textos mas conocidas, los estudiantes
de primer semestre responden asi: Otulo 94.04%, introduccién 93.28%,
conclusion 83.96%, cuerpo 81.55%, argumentacion 63.71%, encabezamiento
53.64%, nudo 40.48%, lead 25.68%. Y los de octavo, asi: Otulo 93.63%, cuerpo
86.93%, introduccion 84.08%, conclusion 82.40%, argumentacion 65.91%,
encabezamiento 45.28%, lead 17.25%, nudo 14.78%.

También se incluyé preguntas sobre las propiedades textuales; a la que los
estudiantes del primer nivel respondieron en un 93.75% que conocen la funcion
de lacoherencia, el 81.27% sobre la concordancia, adecuacion 74,19 %, cohesion
58% y correccion 53.26%. En relacion a las respuestas otorgadas por los
estudiantes de octavo: coherencia 82.4%, concordancia 75.29%, correccion
59.56%, adecuacion 55.31%, cohesion 46.22%,

Sobre qué factor influyd méas para el aprendizaje de la escritura un grupo
responde asi: libros 73,11%, maestros 64,36%, padres 55,70%, contexto 27,82%;
en tanto, el grupo de octavo, manifiesta: libros 55,41%, maestros 44,98%,
contexto 33,22%, padres 29,52%.

En lo que refiere a las fichas de observacién mientras se receptaba la encuesta
gue fue impresay por lo tanto obligaba ser contestada a mano, se pudo detectar
gue quienes pertenecian a las carreras de Informéalcay Disefio Grafico mostraron
cierta incomodidad para escribir manualmente; en tanto, los grupos que
respondieron con mayor predisposicion fueron los que pertenecen a las areas
técnicas, aeducacion béasica, idiomasy ciencias.

. .-,
Discusion

Cuando Cassany (2006) refiere que “raramente somos conscientes de la estrecha
interrelacion que existe entre la escritura, pensar, saber y ser. Tendemos a creer
que leer y escribir son simples canales para transmillr datos, sin mas
trascendencia” (p. 7); de ahi la importancia de haber establecido aspectos
relacionados alalecturaenlaencuestaconinterés diagnéslico.

Si consideramos las respuestas afirmallvas al respecto de si le agrada leer
podemos hacer notar una diferencia de casi 16 puntos entre quienes inician una
carrera y quienes estan a punto de terminarla; y una media de casi 82% que
declara que la lectura le gusta; pero las brechas con el agrado de escribir molvan
varias reflexiones, si consideramos que la lectura es una aclvidad receplva, en
tanto la escritura, expresiva; siendo asi, aplica lainterrogante ¢ por qué nos cuesta
tanto escribir?

El grado de dificultad que provocan ciertos textos tanto para los estudiantes de
primero como de octavo, tuvieron ciertos acercamientos, destacandose en orden
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de mayor a menor, textos ciendficos, matemalcos vy literarios; y para los
estudiantes de octavo, textos matemallcos, cienlficos informallvos y
periodisJcos. Como se puede deducir que a pesar de que los textos cienlficos son
parte importante en la formacion profesional resultan complicados para los
estudiantes y asumiendo que los textos matemalicos son también textos
cienlficos podemos deducir que aquellos que hacen referencia a terminologia
especifica cienlfica pueden provocar menores niveles de comprension. Lo
curioso es que mientras los estudiantes de primero otorgan mayor complejidad a
los textos literarios en prosa y verso en una media de 13,59% los de octavo, solo
un 5% Cene dificultad; asimismo a la inversa en el caso de los informallvos, pues
tan solo el 5% de estudiantes de primero asumen la dificultad, en tanto, en octavo
los textos informallvos alcanzanel 12.56% yalos literarios tan solo el 5%.
La siguiente pregunta deseaba corroborar la pregunta anterior, de ahi la
correspondencia, pues tanto los estudiantes de primero como de octavo
admileron que especificamente les resulta méas trabajo comprender
descripciones cienlficas, datos numéricos o estadisCcos; asimismo es
importante recalcar que los organizadores graficos presenta muy poca dificultad,
cabe entonces laafirmacion:
Un organizador grafico se concibe como una combinacién de
representaciones no linglisOcas (formas, simbolos y flechas) con
elementos linglisdcos (palabras y frases). Facilitan el descubrimiento y
disefio de patrones, relaciones, e interrelaciones. Ayudan a desarrollar el
pensamiento creallvo, facilitan tanto el desarrollo de habilidades
cognillvas a través de la praclca de estrategias de aprendizaje como el
despliegue visual interaclvo de contenidos. (Lopez, Ponce y otros 2008, p.
101)

La escritura, eje primordial de la invesgacion arrojé datos sobre los textos que
provocan inconvenientes al momento de redactarlos, y en los dos grupos
encuestados lideran las sintesis y las argumentaciones, que curiosamente son
textos solicitados con frecuencia dentro de las aclvidades académicas; quizas
esta informacion aliente a para incluir pautas, ejemplificaciones o porque no, la
construccion guiada de este [po de textosen el aulade clase.

En lo que refiere ala pregunta sobre los mollvos para escribir, causa sorpresa que
en los dos grupos se perciben altos porcentajes 47.22% y 48.19% que afirman
escribir porque deben entregar trabajos que si sumamos a las circunstancias
actuales que los obliga a escribir con 7.76% y 5.06%, en ambos casos
sobrepasarian el 50%, que destaca que no se realiza por decision propia a pesar
de ser una competencia basica para el intercambio y la generacion de saberes; y
que indirectamente puede rallficar que la academia no ha potenciado los
beneficios de ladifusion del texto escrito.
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La respuestas que refieren el conocimiento de algin proceso para redactar estan
en relacion con las condiciones y [pos de textos, temas abordados en otras
preguntas; y resulta anecdélIco que los estudiantes de primero de acuerdo a los
porcentajes conozcan mas de ellos en relacion que los de octavo; pero hay una
explicacién légica, quienes cursan el primer semestre Jenen dentro de su malla
curricular la asignatura Lenguaje y Comunicacion, que incluye temas referentes a
escritura: Claro esta que tampoco el conocimiento es generalizado, pues alcanza
tan solo un 45.76% frente al 28.47% que cursan el octavo semestre; pero hay que
recalcar que enlapregunta abierta que sugeria afirmaconocer un proceso existe
confusién entre procesos y estructuras textuales o entre procesos y
recomendaciones para redactar. Sugiere a atencion las respuestas:
“introduccion, desarrollo, conclusion”, que corresponde al ensayo, tema previsto
en el silabo, otras respuestas como “leer”, “subrayar ideas y extraerlas”, nos
llevan a conjeturar que redactar implica “hacer resumenes” de lo leido; por lo
tanto, hallar trabajos que son una reproduccion, una adaptacion o un plagio de lo
que otros publicaron Oene su razén, porque no se percibe con claridad lo que
implicaescribir sinexcluirque es unaaclUvidad compleja.
Escribir es necesario para aprender a escribir, pero no es suficiente. Las
acllvidades de leer y escribir consisten en par(cipar en la comunicacion
verbal humana. Para aprender a leer y a escribir, los alumnos Oenen que
parCcipar en aclvidades diversas de lectura y escritura, con finalidades,
interlocutores y ambitos de interaccién diversos. Pero para aprender la
complejidad de los usos escritos, [ene que haber aclvidades de
ensefianza y aprendizaje que prevean que hay conocimientos especificos
relacionados con las parlcularidades de los géneros escritos que habra
que ensefiar para que puedan ser aprendidos. Mirado desde la otra
perspecliva, también habria que decir que las acllvidades de ensefianza
por si mismas, sin ofrecer a los alumnos oportunidades para escribir en
situaciones diferentes, no serian suficientes para aprender a escribir
textos que deben responder a la complejidad de los contextos
interacllvos. Se plantea, pues, la necesidad de relacionar la praclica con la
reflexion. (Camps, 2000, p. 74).

Las interrogantes sobre algunas partes frecuentes en varios textos y la aplicacion
de condiciones se verificaran en la segunda fase en la que la aplicacion de una
prueba de escritura podra cotejar si en realidad conoce y aplica cada una de las
condiciones y si las partes que cons(tuyen una estructura textual se aplican de
forma adecuada; porque en una inveslgacion la secuencia de comprobacién nos
abre laposibilidad de la profundizacién; porque si se limita a la simple afirmacion,
el nivel de salsfaccién sobre aspectos importantes vinculados a la escritura
podriamos referir erroneamente que poseen aprendizajes importantes; pero
vale detenernos en que una respuesta preocupante, gue mas del 50% escribia
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por circunstancias obligadas y no porque exista una cultura de registro, de
mejoramiento comunicacional.

Para cerrar el primer acercamiento de diagnoslico se crey0 importante saber qué
oquiéninfluye enlosaprendizajes de laescritura; y se pudo encontrar la conexion
con la primera pregunta, pues tanto los estudiantes de primero como octavo
otorgan primaciaalos libros. Claro esta que los maestros, los padres y el contexto
también se nombran, pero es notorio que los encuestados estan conscientes del
papel preponderante de la lectura.

Las fichas de observacion sirvieron para anotar situaciones poco habituales,
reacciones y observaciones que se tomardn en cuenta para conlnuar la
inves[gacion. Cabe recalcar que resulta anélogo que quienes estan habituados a
lenguajes informallcos, escrituras gréaficas, lecturas iconogréficas, se sientan un
tanto incobmodos a las formas tradicionales de escribir; otro aspecto muy notorio
es que apenas hacian unos rasgos senlJan la necesidad de realizar movimientos
de sus manos, mufiecas o sus brazos, como si la acllvidad requiriese grande
esfuerzo; situacion que no ocurrié en las carreras en las que la motricidad gruesa
y fina se necesitan a diario; por ejemplo carreras técnicas como automotriz,
electricidad y electronica, cultura estélIca; también ocurri6 en la ciencias exactas,
biologia, que desarrollan con frecuencia a mano las praclcas: lo mismo ocurre en
educacion basica, psicologia, idiomas, que como futuros docentes construyen
material didaclco, elaboran registros, relatorias, estudios de casos.

Causo interés que aunque la encuesta planted el aporte extra al considerar otra
posibilidad que debia especificarse, o aspectos que podian sugerirse, los
encuestados prefirieron contestar lo estrictamente necesario; situacion parecida
a las forma de evaluacién gque insfJtucionalmente se generan para docentes y
estudiantes, extrafiamente llevan sugerencias, recomendaciones o propuestas.

Amanerade conclusiones

Es necesario apuntar que aunque existe vasta informacion sobre el tema, se
requiere nuevas basqueda que contextualicen la probleméalca, porque cada
lugar, cada insOtucion vive su casuislca, en lo que refiere a procesos,
subprocesos, la forma de abordar las Opologias textuales, el uso del idioma, los
conocimientos vinculados a la escritura; las técnicas con mayor éxito en el
ambiente universitario; como reacciona el escritor hacia el reto de escribir, las
aclvidades vinculantes a la tarea de redactar; los factores que inciden en el
proceso de la produccion del texto. Enfin, es un tema de vigencia absoluta.

El diagndslco resulta fundamental para contar con un registro especial que
molve precisiones metodoldgicas, el disefio de nuevos instrumentos de
recoleccidn, detalles de ejecucion, manejo de informaciony evaluacion.

Los primeros resultados demuestran que existen dificultades de escritura que
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deben analizarse de forma perlInente para disefiar una propuesta tanto para
evaluar la escritura estudianJl como para molvar la escritura como una praclica
comunicallvade interaccion, interrelacion, aporte y generacion de saberes.

La escritura debe analizarse desde adentro y desde una mirada externa,
preocuparse por un dialogo para repensar una praclca docente que no encargue
absolutamente la escritura al docente de Lenguaje o de alguna asignatura aln,
sino que abra una discusion para el trabajo conjunto y compromeldo de formar
al estudiante universitario en competencias escritas, que sin duda proyectan un
alfabelJzacion para la lectura, la escucha aclva, la oralidad y sobre todo para su
formacion como ciudadano crillco, responsable de si mismo y de su encargo
social.
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HORIZONTEIDEIPAICIENCIA

Convocatoria

La revista Horizonte de la Ciencia inicia su convocatoria para el décimo primer nimero. Horizonte de
la Cienda es una publicacion impresa de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional del Centro del PerG cuyo objelvo es la difusién de ensayos y arlculos
originalesen las areas de educaciony humanidades.
En esta oportunidad convoca a los autores e invesJgadores interesados en presentar los resultados
de susinveslgacionesy/o reflexiones en las areas de la revista; sugiriendo que dichos estudios ofrez-
canabordajes transdisciplinares.
También se recibiran las siguientes contribuciones.

1. Resefias de libros publicados en los tlOmos tres afios.

2. Resefias de eventos académicos (Congresos, coloquios, seminarios, etc.)

desarrollados en los Uldmos 12 meses.

3. Entrevistas a reconocidos pedagogos laldnoamericanos.
El plazo para el envio de los textos es el dia 19 de sellembre de 2016, los cuales seran evaluados por
pares académicos y ulteriormente publicados en el mes de diciembre. Los ar(culos cienCficos que
no aborden las temalcas de la revista no seran aceptados. Los textos deben ser remildos a los
siguientes correos electronicos.
horizontedelaciencia@gmail.com
yanlivargas@hotmail.com

Chamada para artigos

A revista Horizonte de la Ciencia abre a chamada para seu numero 11. O objelvo da revista é a di-
fusao de arligos originais em as areas da educado e das humanidades. Horizonte de la Ciencia e uma
publicagdo impresa da Unidade de P6s-Graduagao da Faculta de Educagdo da Universidad Nacional
del Centrodel Peru.
Nesse senlJdo, Horizonte de la Ciencia convida os autores e pesquisadores interessados a apresentar
uma reflexao acerca das temalcas da revista, sugerindo que ditos estudos oferecam abordagens
transdisciplinares.
Também receberemos as seguintes contribucoes:

1. Resenhasde livroslancados nos uldmos trésanos.

2. Resenhas de eventos académicos (Congressos, Coldquios, Seminarios, etc.)

realizados nos UlJmos 12 meses.

3. Entrevistasareconhecidos pedagogos lallno-americanos.
O prazo para envio de textos € o dia 19 de setembro de 2016. Todos os textos serdo analisados e ava-
luados por pares académicos para possivel publicacdo. Os arlgos cienCficos que ndo esCverem de
acordo com as temalicas ndo serdo aceitos. Todos os textos devem ser remilJdos a os enderegos
eletrénicos seguintes:
horizontedelaciencia@gmail.com

yanlivargas@hotmail.com
Atentamente/Atenciosamente,
Los Editores/Os editores.
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